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ROZPRAWY I ARTYKULY

Sambor GRUCZA

Uniwersytet Warszawski

Lingwistyka Stosowana — JezyKki, teksty, dyskursy

Konferencja naukowa zorganizowana przez Polskie Towarzystwo
Lingwistyki Stosowanej, Instytut Filologii Germanskiej

i Instytut Lingwistyki Stosowanej UAM, 13—14 kwietnia 2012,
Poznan — Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu

Tegoroczna konferencja PTLS byta juz czwartym z kolei spotkaniem naukowym
PTLS zorganizowanym od czasu reaktywacji Towarzystwa w 2009 r. Konferencja
poznanska, zorganizowana wspolnie z Instytutem Filologii Germanskiej oraz In-
stytutem Lingwistyki Stosowanej, zaplanowana zostala na dwa dni i podzielona na
cztery czg$ci tematyczne.

W czgsci pierwszej, ktora prowadzita prof. Beata Mikotajczyk (Uniwersytet im.
A. Mickiewicza), wyniki swoich rozwazan nad zagadnieniami dotyczacymi lingwi-
styki tekstu przedstawili: prof. Zenon Weigt (Uniwersytet £.odzki) — Tekst specja-
listyczny w dydaktyce, prof. Ewa Zebrowska — Tekst w komunikacji zaposredniczo-
nej komputerowo, prof. Zofia Bilut-Homplewicz (Uniwersytet Rzeszowski) — Na
Sciezkach wieloznacznosci, na drodze do precyzji. Germanistyczne ujecia dyskursu
—spojrzenie krytyczne. W konferencji nie mogta uczestniczy¢ prof. Stanistawa Nie-
brzegowska-Bartminska (Uniwersytet M. Curie-Sktodowskiej) — Operatory meta-
tekstowe i ich rola w komunikacji. W czg$ci drugiej, ktora prowadzita prof. Elzbieta
Jamrozik (Uniwersytet Warszawski), poSwigconej analizie dyskursu z referatami
wystapili: prof. Maciej Karpinski (Uniwersytet im. A. Mickiewicza) — Mowa i gest
Jjako zintegrowane sktadniki komunikacji, prof. Matgorzata Fabiszak (Uniwersytet
im. A. Mickiewicza) — Ofiary czy sprawcy? Zmieniajqcy sie obraz wtasny Polakow
iichroliw Zagtadzie na podstawie tesknie.com, dr Anna P. Borowska (Uniwersytet
Warszawski) — Usprawnienie komunikacji pilot-wieza: zadanie dla lingwistyki je-
zykow specjalistycznych, dr Karolina Waliszewska (Uniwersytet im. A. Mickiewi-
cza) — Miedzy sacrum a profanum, czyli jezykowy obraz dwoch papiezy w tekstach
prasowych z perspektywy realizowanych wartosci. Czg$¢ trzecia, ktorej przewod-
niczyta prof. Kazimiera Myczko, poswigcona byta zagadnieniom glottodydaktycz-
nym. W tej czgéci wyniki swoich rozwazan i badan przedstawili: prof. Barbara
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Sadownik (Uniwersytet M. Curie-Sktodowskiej) — Jezyk w strukturze modularnej
umystu, prof. Teresa Siek-Piskozub (Uniwersytet im. A. Mickiewicza) — Miedzy-
kulturowa kompetencja komunikacyjna wyzwaniem dla glottodydaktyki, prof. Ma-
ria Wysocka (Uniwersytet Slaski) — Problematyka nauczania jezyka angielskiego
jako jezyka miedzynarodowego, prof. Urszula Paprocka-Piotrowska (Katolicki
Uniwersytet Lubelski) — ,, Wszystko zalezne jest od czasu...” Rok kalendarzowy
w przystowiach polskich i francuskich. Czg$¢ czwarta, ktérej przedmiotem byty
zagadnienia dotyczace translatoryki, moderowat prof. Jerzy Zmudzki (Uniwersytet
M. Curie-Sktodowskiej). W tej czesci wystapili: prof. Elzbieta Gorska (Uniwer-
sytet Jagielonski) — Przektad wspoiczesnych tekstow arabskich: trudnosci pozor-
ne i rzeczywiste, prof. Teresa Tomaszkiewicz (Uniwersytet im. A. Mickiewicza)
— Materialy audiowizualne z podpisami a nauczanie jezykow obcych, prof. Jolanta
Lubocha-Kruglik (Uniwersytet Slaski) — Komunikacyjne i pragmatyczne aspekty
przektadu tekstow prawnych i prawniczych (na materiale jezyka polskiego i rosyj-
skiego), dr Monika Ptuzyczka (Uniwersytet Warszawski) — Na co patrzy, a co widzi
thumacz. Translatoryczne mozliwosci poznawcze okulografii, dr Alicja Zuchelkow-
ska (Uniwersytet im. A. Mickiewicza) — Tfumacz na rozdrozu: strategie przektadu
elementow dialektalnych w tekstach literackich.

Wspolorganizatorom tegorocznej konferencji cheialbym w imieniu Polskiego
Towarzystwa Lingwistyki Stosowanej raz jeszcze podzigkowac za pomoc i zaan-
gazowanie w przygotowanie tego spotkania. Referentom i moderatorom dzigkuje
serdecznie za asumpt do naukowej dyskusji nad zagadnieniami lingwistyki stoso-
wanej.

Prof. Sambor Grucza
Przewodniczqcy PTLS
Redaktor Naczelny LS
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Zofia BILUT-HOMPLEWICZ

Uniwersytet Rzeszowski

Na Sciezkach wieloznacznosci, na drodze do precyzji.
Germanistyczne ujecia dyskursu —
spojrzenie krytyczne

Abstract:

On the paths of ambiguity, on the way to precision. Germanistic presentations of discourse —

a critical view

Different traditions in various research circles and writing cultures cause that similarly sounding
concepts and terms are frequently understood and interpreted in different ways. Even within the
German Studies, we may notice considerable differences in understanding certain terminology. The
term discourse serves as a good example as it is one of the most frequently occurring and passionately
discussed terms in several disciplines and it is explained in a number of ways. Its ‘inflational” use is
emphasized. The concept of discourse may be compared to a chameleon. The paper presents critically
the relationship between text and discourse in Germanistic linguistics, asking questions concerning
the status of discourse, and indicates its research desiderata.

1. Wieloznaczno$¢ terminu dyskurs i rozmaito$¢ koncepcji
dyskursu

W roznych tradycjach poszczegoélnych krggéw badawczych i1 kulturach pi-
$mienniczych podobnie brzmiace pojgcia i terminy nierzadko bywaja odmiennie
rozumiane i interpretowane’. Juz nawet jednak w samym dorobku germanistycz-
nym mozemy mowic¢ o znacznych réznicach w rozumieniu niektorych termindw.
Dyskurs moze by¢ tu nadzwyczaj wymownym przykladem, jest bowiem jednym
z najczesciej wystepujacych i zywo dyskutowanych terminéw w kilku dyscypli-
nach, a jego ujecia wykazuja spora roznorodnos¢. Podkreslajac jego wrecz ,,infla-
cyjne” uzycie, mowi si¢ obrazowo, ze jest ono jak kameleon (por. W. Heinemann
2005: 22), zwracajac w ten sposob uwagg na jego wieloznacznos¢. Interesujace
nas tu pojgcie wystgpuje nie tylko w komunikacji naukowej w roéznych, czgsto

! Wigeej o réznicach w germanistycznym i polonistycznym rozumieniu dyskursu por. Z. Bilut-
-Homplewicz (2009, 2010).
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rozbieznych znaczeniach, lecz réwniez w komunikacji odnoszacej si¢ do tematow/
zakresow niespecjalistycznych. W artykule A. Buscha (2007: 141 i n.) dotyczacym
metodologii badan w odniesieniu do lingwistycznego ujecia dyskursu znajdujemy
uwagi o szerokim i waskim rozumieniu dyskursu. Przedstawiajac szerokie ujgcie
dyskursu autor odnotowuje az 16 sposobow rozumienia tego terminu. Ta polisemia
terminologiczna stawia badaczy przed sporym wyzwaniem. Konieczno$cia wrecz
jest wiec precyzyjne okreslanie w kazdej pracy, jak rozumie si¢ w niej interesujacy
nas termin, co oczywiscie nie ogranicza si¢ jedynie do samej definicji, ale zwiazane
jest z koncepcja metodologiczna i sposobem przeprowadzania analiz konkretnych
dyskursow.

W odniesieniu do dyskursu w wezszym znaczeniu A. Busch (2007: 143) wy-
odrebnia cztery plaszczyzny dyskursu: 1. rozwoj tematu (progresja dyskursu),
2. badanie elementow dyskursu dotyczacych manipulacji i wladzy (perswazja
w dyskursie), 3. analiza stownictwa (leksyka w dyskursie) 4. opis zréznicowania
wynikajacego z komunikacji migdzy ekspertami i laikami (Diskursvertikalitdt).

Powyzsze uwagi dotycza przede wszystkim wczesniejszych badan nad dyskur-
sem, ktore charakteryzowaty si¢ sporym ,,pluralizmem terminologicznym”. Z cza-
sem jednak w jezykoznawstwie germanistycznym coraz bardziej widoczna staje
si¢ tendencja do uprecyzyjnienia terminu dyskurs oraz odnoszacych si¢ do niego
metod badawczych. Poszczegdlni badacze oraz grupy badawcze okreslaja swoje
podejscia i zwiazane z nimi koncepcje. W interesujacym nas kregu badawczym
mozna wyodregbni¢ za D. Miller (2010: 58) cztery podstawowe sposoby rozumie-
nia dyskursu: (a) konkretne uzycie jezyka, funkcjonowanie jezyka w naturalnym
kontekscie, (b) rozmowa, dialog, konwersacja, (c) tekst, (d) splot, sie¢ lub zbior
tekstow lub wypowiedzi (koncepcje bazujace na pogladach Foucault).

Celowo rezygnujg tu z przytaczania definicji dyskursu oraz dyskusji nad
charakteryzujacymi je réznicami i podobienstwami, mozna je tatwo odnalezé
w pracach o charakterze przegladowym lub w pracach poszczegdlnych badaczy
dyskursu okreslajacych podejscia metodologiczne. Dyskurs ujmuje jako zespot/
zbiér powiazanych ze soba tekstow, ktore maja wspolny, szeroko rozumiany te-
mat. Powigzania migdzy tymi tekstami wykraczaja poza relacje intertekstualne.
Juz sam fakt, ze teksty danego dyskursu dotycza tego samego tematu, sugeruje
ich wzajemne odniesienia, ktére moga by¢ w réznym stopniu wyrazane ekspli-
cytnie, ale rowniez implicytnie. Dyskurs to swoisty dialog tekstow, ktorego dia-
logowos$¢ musi zosta¢ odkryta. Dyskurs w sensie analitycznym rozumiany jest tu
rowniez jako korpus tekstow skonstruowany kazdorazowo przez badacza. Do-
da¢ jednak nalezy, ze jego dobodr zalezny jest od przyjetych wczesniej kryteriow.
Dyskursywno$¢ to cecha tekstow bedacych czescia jednego lub wigkszej liczby
dyskursow.

Prezentowane tu ujgcie dyskursu nawiazuje do prac K. Adamzik (2001), W. Hei-
nemanna (2005) oraz fragmentarycznie do prac innych badaczy germanistycznych,
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(por C. Bluhm i in. 2000), nie eksponuje jednak ,,nasycenia” pojgcia dyskursu my-
sla M. Foucaulta. Warto poswigci¢ temu tematowi miejsce w dalszych pracach dys-
kutujacych problemy lingwistyki dyskursu zorientowane;j tekstologicznie?.

2. Tekst a dyskurs. Lingwistyka tekstu a lingwistyka dyskursu

Wtasciwie prawie w kazdej koncepcji dyskursu pojawia si¢ odniesienie do tek-
stu, dyskurs natomiast traktuje si¢ jako wielko$¢ ponadtekstowa. W najnowszych
badaniach lingwistyka dyskursu zyskuje juz nawet status odrgbnej dyscypliny (por.
np. . Warnke 2008, 2011, I. Warnke, J. Spitzmiiller 2008). Poniewaz jednak jej od-
niesienie do tekstu jest niezaprzeczalne, konieczne jest podjgcie proby okreslenia
relacji migdzy lingwistyka tekstu a lingwistyka dyskursu réwniez z perspektywy
lingwistyki tekstu.

Jak juz wspomniano, przedstawiciele lingwistyki dyskursu tworzac roézne,
czesto znacznie odbiegajace od siebie pod wzgledem zatozen metodologicznych,
kierunki, okre$laja najczesciej rzecz jasna cele badawcze, natomiast istotne wy-
daje si¢ w tym konteks$cie, by tekstolodzy wypowiedzieli si¢ na temat tendencji
rozwojowych swej dyscypliny w odniesieniu do lingwistyki dyskursu, jak rowniez
okreslili swoj punkt widzenia w relacji do badan nad dyskursem jako wielkoscia
ponadtekstowa.

W tytule swej rozprawy Adieu Text — bienvenue Diskurs? 1. Warnke (2002) sta-
wia ,,prowokacyjne” pytanie dotyczace relacji tekst-dyskurs®. Spektakularny tytut
pracy moze sugerowac, ze dyskurs ,,zastapi” tekst jako przedmiot badan. Autor
udziela jednak na nie negatywnej odpowiedzi, sytuujac dyskurs jako ,,ponadteksto-
wa wielko$¢ komunikacyjna w sensie filozofii poststrukuralistycznej M. Foucault”
(D. Miller 2009: 350). Tekstowi natomiast przypisuje I. Warnke ,,klasyczne” kry-
teria tekstowosci wedtug R. A. de Beuagrande, W. Dresslera (1981), ktore stale
jeszcze uwaza za matyrcg lingwistyki tekstu, dodajac do nich konstytutywna dla
tekstu cechg dyskursywnosci (H. Warnke 2002: 127 in.). Obecnie dyskutuje si¢
czgsto aktualno$é tych kryteriow, a tekst ujmuje si¢ jako wielko$¢ skalarna (por. np.
U. Fix 2008, B. Sandig 2000) traktujac go jako koncept prototypowy.

2'W. Heinemann (w druku) mowi o modelu dyskursu zorientowanym tekstologicznie (textlingu-
istisch geprdgtes Diskursmodell) zaznaczajac, ze podstawa kazdego dyskursu sa zwiazki tematycz-
no-pragmatyczne, a nie tylko zwiazki opierajace si¢ na wiedzy, lezace u podstaw prac zwiazanych
z mys$lg M. Foucaulta. W. Heinemann podkresla aspekt dziataniowy, ktory uwidacznia si¢ w tekstach
danego dyskursu poprzez dziatanie podmiotow, dodaje tez rownoczesnie, ze jest on obecny rowniez
wtedy, gdy lingwista dokonuje wyboru tekstow danego dyskursu odnoszacych si¢ do siebie wzajem-
nie i czyni je przedmiotem swych badan.

3 Sam autor okresla tak postawione w tytule pytanie.



12 ZOFIA BILUT-HOMPLEWICZ

1. Warnke nie proponuje wprawdzie pozegnania z tekstem jako przedmiotem ba-
dan, a z lingwistyka tekstu jako dyscyplina, przyporzadkowuje je jednak badaniom
nad dyskursem, ktére przede wszystkim opieraja si¢ na koncepcjach M. Foucaul-
ta. I. Warnke (2002) mowi o lingwistyce tekstu zorientowanej na analize¢ dyskursu
(diskursanalytische Textlinguistik). Taki punkt widzenia nalezy interpretowac jako
nastepny etap rozwoju lingwistyki tekstu, jednak jednoznacznie z pozycji badan
nad dyskursem:

Uwolnienie pojgcia tekstu prowadzi wigc do usytuowania tej kategorii ponizej plaszczyzny
dyskursu; nie jest to zwiazane z pozegnaniem z tekstem. Poststrukturalistycznie zorientowana
koncepcja dyskursu dostrzega rangg tekstu jako istotnej jednostki komunikacyjnej, jednak nie
w izolacji, a w odniesieniu do intertekstualnych powiazan i ich udzialu w dyskursach. (I. Warnke
2009: 356)

W tak zarysowanym kontekscie zasadne wydaje si¢ pytanie, czy lingwistyka
tekstu ma na tym etapie rozwoju sens przede wszystkim w odniesieniu do badan
nad dyskursem, a sam tekst to jedynie element pewnej serii? Czy chodzi o ,,nobi-
litacje”, czy o ,,degradacjg” tekstu? Punktem wyjscia jest tu teza postawiona przez
W. Heinemanna (2005: 22), ze przyjmujac dyskursywno$¢ jako ceche tekstu, nie
kwestionujemy rozumienia tekstu jako podstawowej kompleksowej jednostki ko-
munikacji jezykowej, ktorej rozne wymiary i punkty odniesienia sg nadal réwnie
istotne dla badan tekstologicznych.

Réwniez W. Heinemann (2005) nie widzi ze strony lingwistyki dyskursu ,,za-
grozenia” dla lingwistyki tekstu, chociaz tytul jego rozprawy brzmi niemniej spek-
takularnie niz tytut artykutu I. Warnke, a mianowicie ,, Textlinguistik vs. Diskurslin-
guistik?” (,,Lingwistyka tekstu kontra lingwistyka dyskursu?”’) Odpowiedz jest tu
jednoznacznie negatywna, inny jest jednak punkt wyjscia niz w przypadku I. Warn-
ke. W. Heinemann (2005: 22) argumentuje jak przedstawiciel lingwistyki tekstu.
Fakt, ze teksty sa punktem odniesienia dziatan komunkacyjnych oraz podstawowy-
mi jednostkami komunikacji, nie przeczy zwiazkowi pojedynczego tekstu z dys-
kursem. Chodzi tu natomiast o kwesti¢ nowej, poszerzonej i wzbogaconej perspek-
tywy spojrzenia na tekst. Pewna sprzecznos¢ zachodzi jedynie w odniesieniu do
wczesniejszych uje¢ dyskursu, pozostajacych w badaniach germanistycznych pod
duzym wptywem M. Foucaulta, ktorym czg¢sto zarzuca sig, ze podmiot dziatajacy
jest bardzo mocno zdeterminowany przez dyskurs. Obecnie dochodzi w wielu ujg-
ciach do krytyki i rewizji takiego sposobu myslenia, a podmioty znajduja juz swe
miejsce w poszczegdlnych modelach i analizach (por. np. M. Wengeler 2010).

Wracajac do argumentacji o zasadniczych roznicach migdzy plaszczyzna tekstu
i plaszczyzna dyskursu, nawiaze do dodatkowego polemicznego argumentu w in-
teresujacym nas zakresie, ktory dostarcza w swej pracy O. Stenschke (2002: 118;
w nawiazaniu do S. Wichtera 1999). Wedlug niego mozna méwic o poczatku dys-
kursu, ale nie mozna okresli¢ jego konca, poniewaz w chwili publikacji analizy do-
tyczacej zakonczonego juz dyskursu nastgpuje jego kontynuacja. Jest to juz jednak
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moim zdaniem dyskurs o tym dyskursie, posiadajacy inny status. Uwaga o braku
konca dyskursu jest jednak sama w sobie stuszna w innym konteks$cie — nasuwa sig
tu jeszcze inny aspekt w odniesieniu do trwania dyskursu. Niektore dyskursy za-
konczone sg na okre§lonym etapie, a w aspekcie diachronicznym moga w pewnym
momencie by¢ kontynuowane, czego powodem moze sta¢ si¢ na nowo pojawiajace
si¢ zainteresowanie jakims$ wydarzeniem lub procesem.

Jak stusznie zaznaczaja 1. Warnke i J. Spitzmiiller (2011: 116-117), wpisa-
nie dyskursu w szereg jednostek ponadtekstowych od morfemu, zdania do tekstu
nie odpowiada ujeciu dyskursu inspirowanemu przez mysl M. Foucaulta. Warto
tu zaznaczy¢, ze Warnke dokonat rewizji swojego stanowiska; w swym artykule
7 2008 r. umiejscowit bowiem dyskurs wiasnie w tym szeregu. Rozne ujecia dys-
kursu formutowane z perspektywy lingwistyki tekstu i analizy dyskursu wynikaja,
jak stwierdzaja 1. Warnke i J. Spitzmiiller (2011: 117), z réznych zainteresowan
badawczych obu dyscyplin. Lingwistyka tekstu bada przede wszystkim struktury
wykraczajace poza granicg tekstu i powiazania intertekstualne, natomiast w germa-
nistycznej lingwistyce dyskursu dominuje analiza struktur wiedzy i wtadzy. By je
ukazac, trzeba rowniez zbada¢ powiazania intertekstualne.

3. Status dyskursu i proby jego typologii

W zarysowanym powyzej kontekscie nurtujace staje si¢ pytanie o ewolucyjnos¢
drogi rozwojowej od tekstu do dyskursu, a szczeg6lnie o status obu ptaszczyzn, ptasz-
czyzny tekstu i dyskursu. Nie negujac ujecia ewolucyjnego, a wigc powstania lingwi-
styki dyskursu jako rozwinigcia lingwistyki tekstu, trzeba zaznaczy¢, ze etap od tek-
stu do dyskursu nie stanowi prostego poszerzenia zainteresowan badawczych jedynie
o bardziej kompleksowa ptaszczyzng i Ze nie jest prosta analogia przejécie od zdania do
tekstu, a wigc od tekstu do dyskursu. Wynika to z natury obu obiektow badawczych.
Podczas gdy tekst jest kompleksowa jednostka komunikacji jezykowej, dyskurs stano-
wi inna, nowa jako$¢, poniewaz najczesciej jest tworem konstruowanym przez bada-
czy. Miegdzy tekstem a dyskursem istnieje wigc zasadnicza rdznica, manifestujaca si¢
w odmiennym sposobie wystgpowania na ptaszczyznie komunikacji.

Réznica ta uwidacznia si¢ w wigkszosci ujeé dyskursu analizowanych do tej
pory w pracach germanistycznych, znajdujacych si¢ pod bardzo silnym wplywem
mys$li M. Foucaulta. Badacze zajmuja si¢ dyskursami odnoszacymi si¢ do istotnych
kwestii zycia spotecznego i politycznego, takimi jak np. problemy rasizmu, uprze-
dzen, przerywania ciazy.

O. Stenschke (2002: 118) w nawiazaniu do S. Wichtera (1999) podnosi bar-
dzo istotny aspekt w interesujacym nas tu zakresie. Mowi o kryterium calkowitej
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uchwytnosci (vollstindige Erfassbarkeit), okreslajac go jako lini¢ oddzielajaca tekst
od dyskursu. O. Stenschke (tamze: 114) dobitnie wskazuje na réznice migdzy tek-
stem a dyskursem: ,,Podczas gdy teksty daja si¢ uchwyci¢ (w sensie wizualnym lub
akustycznym), z dyskursami sprawa ma si¢ inaczej” (thum. Z. Bilut-Homplewicz).
To lapidarne stwierdzenie jest fundamentalne, poniewaz obie wielkos$ci tekst 1 dys-
kurs przedstawia z jednej strony w formie dychotomii na osi obiektow badawczych,
z drugiej za$ wynikajace z niego przeciwstawienie tekstu i dyskursu nie prowadzi
w zadnym razie do ,,degradacji” tekstu jako przedmiotu badan. Wrgcz przeciwnie,
poniewaz oba obiekty tak r6znia si¢ swa natura, ich badanie w ramach lingwistyki
tekstu i lingwistyki dyskursu z uwzglednieniem réznych perspektyw jest jak najbar-
dziej zasadne, wrecz nieodzowne. Teksty wystepuja jako naturalne obiekty w rze-
czywisto$ci komunikacyjnej, natomiast dyskursy rozumiane jako korpusy tekstow,
to ,.konstrukcje” poszczegoélnych badaczy. Takie ujecie wynika z najczestszej do-
tychczasowej praktyki germanistycznej analizy dyskursu, stosowanej niezaleznie
od kierunku badan. W mysl szerszego rozumienia dyskursu powinno ono jednak
zosta¢ czg$ciowo zmodyfikowane. Skoro dyskursywno$é to cecha wszystkich tek-
stow, w takim razie w praktyce badawczej powinno si¢ poswigca¢ uwage nie tylko
tym dyskursom, w ktérych dochodzi do glosu zaangazowanie spoteczne lub poli-
tyczne, co zdecydowanie przewaza w badaniach, poniewaz germanistyczna analiza
dyskursu, jak juz kilkakrotnie tu zaznaczono, czerpie inspiracje przede wszystkim
z mysli M. Foucaulta, a dla niego zakotwiczenie spoteczne dyskursu jest sprawa
podstawowa. W mysl tego, co pisze W. Heinemann (2005: 25), dyskursywnosé¢
nalezy widzie¢ jednak znacznie szerzej, a wigc odnosi¢ ja do wszystkich tekstow,
co implikuje przeorientowanie myslenia o dyskursie. Dyskursywnos¢ dotyczytaby
wigc relacji migdzy tekstami z roznych dziedzin zycia, rowniez zycia codziennego.
Wedlug W. Heinemanna partnerzy wymieniajacy ze soba listy czy maile tworza
najprostsze dyskursy codzienne. Rownoczesnie nalezy jednak zaznaczy¢, ze autor
wyraznie postuluje oddzielenie dyskursow zwiazanych z zyciem codziennym od
dyskursow istotnych dla zycia spotecznego (tamze). Problem ten jest w kazdym
razie wart przedyskutowania.

Dla kazdej dyscypliny naukowej typologia przedmiotoéw jej badan jest sprawa
zasadnicza. Do tej pory nie przedstawiono jeszcze kompleksowej typologii dyskur-
sOW, pewne propozycje znajdujemy w monografii M. Heinemann, W. Heinemanna
(2002: 115-118).

Ze wzgledu na sposob wystepowania dyskursow w rzeczywistosci interakcyjnej
cheg tu zaproponowac ich podzial, na podstawie ktorego zostana wyodrgbnione ich
podstawowe klasy. Nie chodzi w Zadnym razie o szczegdtowa typologig, zreszta ze
wzgledu na ztozonos¢ i wieloptaszczyznowos¢ badanych obiektéw okazataby sig
ona iluzja*. Przedstawiona tu wstgpnie ogdlna typologia powinna by¢ zweryfiko-

4 Juz samo sporzadzenie typologii tekstow oparte na jednolitych kryteriach okazato sie niemozli-
we (por. np. K. Adamzik 2008).
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wana i zilustrowana na przyktadach odpowiednio dobranych dyskurséw; oczywi-
Scie inne podziaty wchodza tu tez w gre.

Ze wzgledu na sposob manifestowania si¢ dyskursywnos$ci z jednej strony,
z drugiej za$ ze wzgledu na punkt wyjscia dyskursu determinujacy jego powstanie
i rozw0j, mozemy méwic o trzech podstawowych klasach dyskursow: (i) dyskur-
sach uwarunkowanych ,,ontologicznie”, (ii) dyskursach uwarunkowanych wyda-
rzeniowo oraz (iii) dyskursach uwarunkowanych procesualnie.

Wyodrebnione klasy nie sa rownowazne, poniewaz w pierwszej z nich wzigto
pod uwage sposob istnienia (wystgpowania) dyskursu, podczas gdy druga i trzecia
ukazuje sposob jego realizacji ze wzgledu na manifestujace si¢ w nim wydarzenie
lub proces.

Pod pojeciem ontologiczny rozumiem tu sposob istnienia dyskursu w prze-
strzeni komunikacyjnej. W dyskursach, ktore okreslamy jako uwarunkowane on-
tologicznie, wystepowanie okreslonych tekstow (rodzajow tekstow) jest nie tylko
obligatoryjne, lecz rowniez zdeterminowane sekwencyjnie — poszczegolne teksty
dyskursu mozna okresli¢ jako jego kroki sekwencyjne. Chodzi tu gtéwnie o dyskur-
sy w instytucjach, w ktorych dominujq teksty w formie pisemnej. W. Heinemann
(2003: 125) zwraca uwage na pisemnos¢ jako ceche charakterystyczna dyskursow
w administracji. Biorac pod uwage ten zakres, nalezy zaznaczy¢, ze okreslone ro-
dzaje tekstow wykazuja wzajemne powiazania jako obligatoryjne czgsci sktado-
we dyskursu. Komunikacja w instytucjach cechuje si¢ niewielka swoboda i duza
standaryzacja. Brak zachowania sekwencyjno$ci moze mie¢ negatywne skutki
dla komunikacji i doprowadzi¢ do jej zerwania®. Ten typ dyskursu konstytuuje si¢
w ramach instytucjonalnych wedtug zatozen przyjetych dla komunikacji w danej
instytucji.

Oprocz dyskursow uwarunkowanych ontologicznie wyodrgbni¢ mozna dyskur-
sy uwarunkowane wydarzeniowo 1 procesualnie. W badaniach germanistycznych
dominuja wiasnie analizy tych dwoch ostatnich klas.

Dla powstania pewnych dyskursow punktem wyjscia staje si¢ jakie$ istotne wy-
darzenie z zycia publicznego. W mysl tego co powiedziano powyzej, mogloby byc¢
to rowniez wydarzenie, ktore w skali makro nie odgrywa wigkszej roli, zwigza-
ne np. z funkcjonowaniem jakiej$ malo znanej instytucji lub tez nawet dotyczace
zycia prywatnego pewnej osoby. Oczywiscie zainteresowanie takimi dyskursami
istnieje jedynie w okreslonych kregach, inaczej niz w przypadku wydarzen spekta-
kularnych dla zycia politycznego i spotecznego. W dyskursach uwarunkowanych
wydarzeniowo badacz musi sam skonstruowa¢ korpus wedlug wczesniej przyje-
tych kryteriéw, poniewaz szczegdlnie w przypadku spektakularnych wydarzen tzw.
korpus wirtualny (por C. Bluhm et al. 2000: 8) jest znacznie wigkszy od korpusu

5 W. Heinemann (2003: 125) moéwiac o trzech podstawowych jednostkach dyskursu administra-
cyjnego (czg$¢ poczatkowa, akt administracyjny oraz decyzja i postanowienie), ukazuje regularno$é
struktury dyskursywnej.
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poddawanego analizie. W wyjatkowych przypadkach mozna sobie wyobrazi¢, ze
wszystkie teksty sktadowe dyskursu moga zosta¢ przeanalizowane przynajmniej
w wybranych mediach oraz w pewnym ograniczonym przedziale czasowym. Cie-
kawe jest porownanie roznych orientacji w mediach, gdzie dochodzi czasem do
glosu polaryzacja ujec i perspektyw w badanych dyskursach.

W niektorych dyskursach nie jakie$§ bardziej lub mniej istotne wydarzenie z zy-
cia publicznego lecz pewien proces staja si¢ ich punktem wyjscia. Jako przyktad
dyskursu uwarunkowanego procesualnie mozna poda¢ tematyke neonazizmu, pro-
blematyke dotyczaca uprzedzen, rozwdj tendencji feministycznych. Oczywiscie
w ramach tych dyskursow, ktore ukazuja ksztattowanie si¢ i przebieg pewnego
procesu, moga wystegpowac rowniez (spektakularne) wydarzenia, ktdére w pewien
sposob wptywaja na ten proces, tak Zze rozgraniczenie obu rodzajoéw dyskursu wy-
darzeniowego 1 procesualnego nie zawsze jest fatwe i jednoznaczne. Mozna by tez
si¢ zastanowi¢ nad wyodrebnieniem dalszych typoéw dyskursow, np. dyskursow,
ktorych centralng cecha jest dyskusja nad okreslonym problemem. W niniejszej
pracy ogranicze si¢ jednak do wymienionych powyzej typow.

Podsumowujac, nalezy zaznaczy¢, ze wspomniane tu klasy dyskursow roznia
si¢ sposobem manifestowania si¢ dyskursywnosci jako relacji migdzy poszczegol-
nymi tekstami dyskursu. Podczas gdy w dyskursie uwarunkowanym ontologicznie
zwiazek migdzy poszczegdlnymi tekstami wynika z samego ich wystgpowania we
wspo6lnym obszarze komunikacji, dyskursywno$¢ obu nastepnych typow (w dys-
kursie wydarzeniowym i procesualnym) musi zosta¢ dopiero ,,odkryta”, a w na-
stgpnym kroku moze zosta¢ opisana przez analizujacego badacza. Decydujaca
i zasadnicza sprawa jest tutaj dobdr korpusu, czyli ,,skonstruowanie” okreslonego
dyskursu.

4. Pytania i dezyderaty

Na tle przedstawionych tu krotkich rozwazan rysuja si¢ nastepujace problemy
i dezyderaty®, ktore zostana ujete w 10 nastepujacych punktach:

1. Na ile lingwistyka dyskursu jest rozwinigciem lingwistyki tekstu? (Ekstremal-
ne ujgeie: czy lingwistyka dyskursu zastapi lingwistyke tekstu?)

2. W jakiej relacji do siebie stoja ptaszczyzna dyskursu i ptaszczyzna tekstu?

3. Jakie zadania powinna spetnia¢ lingwistyka dyskursu zorientowana tekstolo-
gicznie?

4. Na czym polega roznica migdzy intertekstualnoscia a dyskursywnoscia?

¢ Lista wymienionych pytan i dezyderatow jest oczywiscie otwarta.
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5. W jakim kierunku powinny zmierza¢ germanistyczne badania nad dyskursem
po recepcji krytycznych gloséw dotyczacych wyraznego wplywu mysli Fo-
ucault w roznych grupach badawczych i pojedynczych pracach?

6. Jakie inne formy powiazan migdzytekstowych (sieci i zespoly tekstow, rodzaje
tekstow powiazane ze soba) istnieja obok dyskursow i jakie relacje mozna tu
wyodrebni¢?

7. Jakie inspiracje moga czerpa¢ badacze, studiujac ujecia teoretyczne i analizy
dyskursu w r6znych obszarach badawczych?

8. Jaki powinien by¢ status badan interdyscyplinarnych w odniesieniu do tekstu
i dyskursu?

9. Jak powinna si¢ rozwija¢ kontrastywna analiza dyskursu?

10. Czy nalezy dazy¢ do wypracowania wiodacych koncepcji dyskursu?
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Abstract:

Improving pilot — controller communication: a new task for applied linguistics in the field of
languages for special purposes

The article describes the phenomenon of pilot-controller communication as it is crucial for aviation
safety. The author draws reader’s attention to the fact that the communication in question is not always
correct and it often fails leading to aviation accidents. In the first part of the paper the problem and
a short overview of research on aviation language are presented. Then the author discusses possible
models of dialogues between a pilot and a controller taking into account the procedure they must refer
to. Finally, methods of improving pilot-controller communication are indicated, and the necessity
of conducting research in this field is emphasized.

1. Zarys problemu

W powietrzu i na lotniskach panuje ,,thok” maszyn startujacych, latajacych
i ladujacych. W celu bezpiecznego wykorzystywania przestrzeni powietrznej nie-
zbedna jest taczno$¢ powietrze-ziemia, a co za tym idzie komunikacja personelu
latajacego z naziemnym. Bezpieczenstwo lotu jest zalezne migdzy innymi od po-
prawnego dialogu pomigdzy pilotem i kontrolerem ruchu lotniczego, w skrocie od
komunikacji pilot-wieza. Nieprawidtlowo przebiegajaca komunikacja pilot-wie-
za moze doprowadza¢ do wtargnigcia statku powietrznego na pas startowy, wy-
padnigcia z trasy, zderzenia statkow powietrznych. Okazuje sig, ze w wigkszosci
przypadkéw zakldcenia komunikacji pilot-wieza sa skutkiem stabej znajomosci
jezyka obowiazujacego zaro6wno w przestrzeni powietrznej, jak rowniez w mig-
dzynarodowych portach lotniczych, tj. angielskiego jezyka lotniczego. Organiza-

''W tym miejscu pragng podzigkowac prof. Samborowi Gruczy za cenne uwagi, ktore przyczynity
si¢ do powstania niniejszego tekstu.
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cja Migdzynarodowego Lotnictwa Cywilnego — ICAO? definiuje jezyk lotniczy
jako:

3.2.6 Obszar objety pojeciem ,,jezyk lotniczy” jest stosunkowo szeroki. Moze obejmowaé
wszystkie zastosowania jezyka w réznych zawodach lotniczych (inzynierowie, technicy, pracow-
nicy handlu, cztonkowie personelu lotniczego itp.), ktore same w sobie zawieraja takie specjaliza-
cje jak budowa statku powietrznego, obstuga statku powietrznego, operacje statku powietrznego,
kontrola ruchu lotniczego, przepisy, dziatalnos¢ lotniska, obstuga pasazera i czynnosci cztonkéw
personelu lotniczego.

3.2.7 Wylacznym celem ICAO’wskich wymagan dotyczacych poziomu znajomosci jezyka
jest lotnicza tacznos$¢ radiowa ze specjalistyczna pod-kategoria jezyka lotniczego korespondujaca
z ograniczona czgscia zastosowan w dwoch zawodach lotniczych — kontrolerzy i cztonkowie zatogi
lotniczej. Obejmuje to standardowa frazeologi¢ ICAO i stosowanie jgzyka potocznego.

Stosowany w komunikacji pilot-wieza jezyk lotniczy mozna zatem podzieli¢ na
dwie klasy. Pierwsza z nich nazywac¢ bedeg dla uproszczenia standardowa frazeolo-
gia lotnicza, a druga ogdlnym angielskim jezykiem lotniczym. Lotnicza frazeolo-
gia standardowa, stuzy porozumiewaniu si¢ we wszelkich rutynowych sytuacjach.
Sktada si¢ ona ze $cisle ustalonych zwrotow stosowanych dla procedur operacyj-
nych, a takze okresla sposob nadawania liczb i liter wraz ze zmieniona w celu
uniknigcia dwuznacznosci wymowa. Natomiast ogolny angielski jezyk lotniczy to
ogoblny jezyk angielski wraz z elementami specjalistycznej terminologii lotniczej
stosowany w nieoczekiwanych sytuacjach.

Problemy w komunikacji pilot-wieza podzieli¢ mozna zatem na takie, ktore
wynikaja z btednego opanowania lub uzycia lotniczej frazeologii standardowej,
oraz na takie, ktére wynikaja z niedostatecznej kompetencji w zakresie ogdlne-
go angielskiego jezyka lotniczego. Jak si¢ okazuje, pomimo wprowadzenia przez
ICAO obowiazkowej znajomosci jezyka angielskiego na minimalnym poziomie
czwartym operacyjnym?, najczgstsza przyczyna nieporozumien w komunikacji pi-
lot-wieza jest niedostateczna kompetencja w zakresie gramatyki i leksyki ogélnego
jezyka angielskiego. Fakt ten potwierdza raport NASA Aviation Safety Reporting
System (ASRS) z 2011r., wedtug ktorego glowne czynniki, jakie wciaz przyczynia-
ja si¢ do wypadkow lotniczych to:

Czynnik Wskaznik % w raportach
Niepoprawna komunikacja 80%
Brak komunikacji 33%
Poprawna, ale spdzniona komunikacja 12%

Tabela 1. Raport ASRS 2011 r.

2 International Civil Aviation Organization.
3 Wymagania ICAO dotyczace znajomosci jezyka angielskiego opisane sa w Zataczniku 10 ICAO —
tom Il oraz w Zataczniku 1 ICAO — Licencjonowanie personelu.
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Z raportu ASRS wynika, ze nie tylko btedna komunikacja moze by¢ przyczyna
wypadku lotniczego, ale takze jej brak czy zbyt pézne nadawanie. Niemniej jed-
nak pytanie, jakie trzeba postawi¢ brzmi: Czy zaklocenia komunikacji pilot-wieza
wynikaja tylko z niedostatecznej znajomosci lotniczej frazeologii standardowe;j
i/ lub angielskiego jezyka lotniczego, czy tez maja gigbsze podtoze, tj. czy przyczy-
na tych zaklocen nie jest sam angielski jgzyk lotniczy? Pytanie to nasuwa sig szcze-
golnie w $wietle badan, ktore wskazuja, ze przyczyna problemow w komunikacji
pilot-wieza moga by¢ takze wystgpujace w jezyku angielskim liczne homofony,
wyrazenia dwuznaczne lub niewtasciwe nazwy.

W sumie przedstawiony stan rzeczy wskazuje na pilna potrzebg wnikliwej lin-
gwistycznej analizy komunikacji pilot-wieza i wyprowadzenia z osiagnigtych wy-
nikow badan wnioskow aplikatywnych, tj. wnioskow dotyczacych usprawnienia
angielskiego jezyka lotniczego.

2. Stan badan nad angielskim jezykiem lotniczym

W 1951 roku ICAO ustanawia jgzyk angielski migdzynarodowym jezykiem lot-
niczym. Rozproszone opracowania teoretyczne pojawiaja si¢ zatem w drugiej poto-
wie XX wieku. Jednak nie skupiaja si¢ na doskonaleniu samego jezyka, a raczej na
jego opisie. Problematyka stosowania lotniczego jgzyka angielskiego podczas ko-
munikacji pilot-wieza staje si¢ przedmiotem zainteresowan lingwistow po pierw-
szych katastrofach lotniczych spowodowanych niepoprawna komunikacja (np. rok
1976 kolizja statkow powietrznych nad Zagrzebiem — 176 ofiar §miertelnych, 1977
na pasie startowym na Teneryfie — 583 ofiary $miertelne): Isabelle B. Gat i Robert
W. Keith (1978) 4n effect of linguistic experience. Auditory word discrimination by
native and non-native speakers of English; J. Goguen, C. Linde (1983) Linguistic
methodology for the analysis of aviation accidents.

Od wielu lat refleksja naukowa dotyczaca jezyka lotniczego jest obecna, ale nie-
stety owocuje mata iloscia publikacji, gtdéwnie artykutéw naukowych. Uwaga bar-
dzo rzadko zostaje zwrocona na usprawnienie komunikacji pilot-wieza i zazwyczaj
nie stanowi przedmiotu badan lingwistycznych. Na szczegdlna uwage zastuguje
monografia Stevena Cushinga (1994) Fatal Words: Communication Clashes and
Aircraft Crashes, w ktérej autor dokonuje analizy bledow jezykowych w komuni-
kacji pilot-wieza, jakie doprowadzity do katastrof lotniczych, a takze podaje roz-
wigzania ich unikania oraz Human Factors in ATC pod redakcja Marca W. Smo-
lensky’ego (1998), gdzie jeden rozdzial zostat w catoSci po§wigcony komunikacji
pilot-wieza i mozliwoSciom jej usprawnienia.
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W XXI wieku bezpieczenstwo lotow zostaje jeszcze bardziej zachwiane, nastg-
puje wzrost transportu lotniczego i operacji militarnych, a przestrzen powietrzna
staje si¢ coraz bardziej zatloczona. Obecny $wiat ksztalci wigcej pilotow i kon-
troleréw ruchu, produkuje tez wigcej maszyn. Komunikacja radiotelefoniczna po-
wietrze-ziemia jest niezbgdnym czynnikiem kazdego lotu. Niezrozumienie, brak
podstawowego stownictwa, niepoprawna sktadnia ciagle przyczynia si¢ w duzym
stopniu do liczby wypadkow lotniczych. Przelomowym momentem, m.in. dla ba-
dan lingwistycznych, byto wprowadzenie w 2008 roku przez ICAO obowiazku po-
twierdzenia znajomosci angielskiego jgzyka lotniczego przez pilotow i kontrolerow
ruchu specjalistycznymi egzaminami do marca 2011. Wsérod dostepnych najnow-
szych anglojezycznych materiatéw zrodtowych wystepuja zarowno opracowania
teoretyczne, jak i dokumenty o charakterze doktrynalnym normujace podstawowe
aspekty stosowania jezyka lotniczego. Powyzsza problematyke opisuja dokumen-
ty normalizacyjne ICAO, w tym najwazniejszy Podrecznik wdrozenia wymagan
ICAO dotyczqcych poziomu znajomosci jezyka (wydanie drugie 2010).

Wspomniany krok pociaga za sobg zainteresowanie lingwistow, a juz w 2008
roku przygotowywane sa pierwsze profesjonalne podreczniki do nauki angielskie-
go jezyka lotniczego wraz z nagraniami audio 1 wskazéwkami dla nauczycieli, np.:
H. Emery, A. Roberts Aviation English opracowane w celu sprawnego szkolenia jg-
zykowego pilotoéw i kontrolerow ruchu. W 2009 roku Australian Review of Applied
Linguistics poswigca jezykowi lotniczemu numer 32(3). Pojawiaja si¢ publikacje
w zakresie tworzenia testow spetniajacych ww. kryteria np.: A. Van Moere et al.
(2009), G. B. Halleck (2009). Jezyk kontroleréw na rowni z jezykiem pilotéw staje
si¢ przedmiotem badan, np.: E. Wyss-Biithlmann (2005), W. H. Sumby (1960). Do
tematu podchodzi tez profesjonalnie Migdzynarodowe Zrzeszenie ds. lotniczego
jezyka angielskiego (International Civil Aviation English Association — ICAEA),
ktore zrzesza specjalistow 1 lingwistow z catego $wiata i organizuje konferencje
poswigcone nauczaniu jgzyka lotniczego, testowaniu personelu lotniczego, a takze
specyfice komunikacji pilot-wieza.

Wysilek badawczy koncentruje si¢ takze na analizie dyskursu lotniczego (por.
C. Linde 1988), problematyce btedoéw jezykowych (por. C. G. Drury, J. Ma 2002,
A. Tajima 2004) i komunikacji (F. Rubenbauer 2009, K. M. Cardosi 1993). W 2010
roku ICAO przyznaje w swoim dokumencie, ze podany wykaz publikacji dotycza-
cych badan nad jezykiem lotniczym jest niewyczerpujacy (ICAO 2010).

Obecnie praktyka dostarcza coraz wigcej wnioskdw pozwalajacych na wery-
fikowanie proponowanych modeli teoretycznych. Cho¢ ICAO podato wymagane
procedury, ciagle obserwuje si¢ dysonans miedzy teoria a praktyka. Skoro proces
nauczania przebiega zgodnie z przyjetymi zasadami a komunikacja pilot-wieza
nadal nie jest wolna od btedow, konieczne staje si¢ wypracowanie nowych rozwia-
zan nauczania j¢zyka i/ albo zastanowienie sig, czy nie nalezaloby usprawnic sa-
mego jezyka. Informacje na ten temat sa jednak fragmentaryczne, jak np.: artykuty
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opisujace specyfike komunikacji niestandardowej, wymieni¢ nalezy tu m.in. pracg
D. G. Morrow, M. Rodvold, A. Lee (1994) ,,Nonroutine transactions in control-
ler—pilot communication”. O konieczno$¢ usprawnienia komunikacji pilot-wieza
intensywnie apelowat R. Kent Jones jeszcze przed 2003 rokiem. Twierdzil, Ze je-
zyk angielski, charakteryzujacy si¢ brakiem logiki i dwuznaczno$cia nie powinien
pemi¢ funkcji migdzynarodowego jezyka lotniczego, co ujat w swoich artykutach
Improving Pilot-Controller Communication i Miscommunication between pilot and
air traffic control (2003).

Polska literatura przedmiotu jest bardzo uboga. Oprocz Frazeologii lotniczej
dla personelu latajqcego Andrzeja Fellnera i Jarostawa Kozuby (2009) oraz Akro-
nimow i skrotow lotniczych autorstwa Andrzeja Fellnera, Jozefa Zajaca i Joanny
Fellner (2008), niebgdacych lingwistami, tresci zawarte w opublikowanych w ostat-
nich kilku latach polskojezycznych opracowaniach po§wigconych rozpatrywanym
zagadnieniom sg znikome.

Podsumowujac powyzsze uwagi, trzeba stwierdzi¢, ze angielski jezyk lotniczy,
a w gruncie rzeczy to, co nazywa si¢ komunikacja pilot-wieza, nie byto do tej pory
przedmiotem systematycznej i gtgbokiej analizy naukowej. Podkresli¢ trzeba takze,
ze do tej pory nie podjeto prob ukonstytuowania stosownych badan w tym zakresie
na plaszczyznie akademickiej. Jedyny wyjatek stanowi tu, jak si¢ zdaje, Zaktad
Lingwistyki Jezykow Specjalistycznych? (dziatajacy w ramach Wydziatu Lingwi-
styki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego), w ktérym podjgto systematyczne
badania w tym zakresie (zob. A. P. Borowska 2011).

3. Dialog w lotniczych zdarzeniach komunikacyjnych

Zdarzenie komunikacyjne to sytuacja komunikacyjna obejmujaca przynajmniej
dwa akty mowy w przestrzeni interakcyjnej miedzy nadawca i odbiorca, w ktorej
dochodzi do realnej komunikacyjnej aktywno$ci obu stron. Dialog wystepujacy
w lotniczych zdarzeniach komunikacyjnych jest sposobem komunikowania si¢ po-
zwalajacym na transfer informacji, uzgadnianie znaczenia i dziatania. Struktury
takiego dialogu to skrypty $cisle objgte natozonymi procedurami. Skrypty zaktada-
ja okreslona kolejnos¢ czynnosci, pozwalajacych na interpretacje wydarzen i upo-
rzadkowanie zachowan komunikacyjnych, np. wywotanie statku powietrznego,
zezwolenie na start.

Dialog standardowy nie musi zmierza¢ do porozumienia stron, ale tylko do wy-
miany informacji, niestandardowy ma na celu zar6wno wymiang informacji jak
1 ustalenia wspolnego stanowiska obu stron uczestniczacych w komunikacji. Jeg-

* http://www.ikla.uw.edu.pl/pl/ikla/struktura/zaklad-lingwistyki-jezykow-specjalistycznych.php
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zyk lotniczy jest traktowany jako system wspolnych znaczen, ktore profesjonalisci
ustalili dla pewnych slow i1 wyrazen. Jest to zatem swoisty kod, zespo6t znakow
znany i stosowany przez komunikujacych sig.

Lacznos¢ powietrze-ziemia to taczno$¢ dwukierunkowa pomigdzy statkami po-
wietrznymi i stacjami lotniczymi zainstalowanymi na powierzchni ziemi. Lotnicze
zdarzenie komunikacyjne ma zatem charakter modelu interakcyjnego (S. P. Mor-
reale et al. 2007: 36), ktory podkresla dwustronnos¢ procesu komunikacji migdzy
komunikujacymi si¢ osobami, ktore dziataja na zmiang jako nadawca i odbiorca.
W omawianym przez nas kontekscie duza rolg dla prawidlowej komunikacji ma
sprzgzenie zwrotne. Obowiazkiem nadajacych komunikat jest upewnienie si¢ czy
zostat on zrozumiany przez odbiorcg. Nadawca czeka zatem na odpowiedni skrypt
potwierdzajacy odbior depeszy. Interakcyjnosé (dialogowos¢) komunikacji pilot-
wieza mozna przedstawi¢ w nastgpujacy sposob:

Tl

S

PILOT KONTROLER
T2

4+—

Schemat 1. Model dialogowej komunikacji lotniczej (za S. Gruczq 2011)

Nalezy pamigtaé, ze wiadomosci w konteks$cie lotniczym moga by¢ przerywane,
zatrzymywane lub przeksztatcane przez szumy, ktore sg zakloceniem pochodzacym
ze $srodowiska, lub spowodowanych niesprawnym sprzegtem, odwracajacym uwage
od procesu komunikacji. Utrudniaja odbiorcy styszenie nadawanej wiadomosci. Co
wigcej, sama szybkos¢ moéwienia i silny rodzimy akcent nadawcy moga powodo-
wac problemy. Celem nadrzednym dialogu lotniczego jest wzajemne zrozumienie
obu uczestnikow i osiagnigcie zgody co do znaczenia przekazywanych tresci, co
nastegpuje kiedy znaczenie wystanego i odebranego komunikatu dla nadawcy i od-
biorcy jest identyczne.

Tradycyjnie akt nadawania komunikatu traktuje si¢ tak, jakoby nadawca wyra-
zat informacjg i przekazywat ja przez kanat stowny do odbiorcy, a odbiorca deko-
dowat z tekstu informacje. Dalej akt ten przedstawia si¢ w nastgpujacy sposob:

=~SZUMY =
kodowanie kodowanie
NADAWCA —> > ODBIORCA
PILOT KANAL KOMUNIKAT KANAL KONTROLER
(ODBIORCA) ¢—— LoTNICZY (NADAWCA)
dekodowanie dekodowanie
=~SZUMY =

Schemat 2. Tradycyjny model komunikacji lotniczej (por. Morreale et al. 2007)
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W gruncie rzeczy chodzi o to, ze pilot wyraza okreslong informacjg w ten sposob,
ze materialnie realizuje wypowiedz jgzykowa (tekst), czyli wytwarza okreslony obiekt
sygnatowy. Obiekt sygnatowy, czyli tekst, odbierany jest przez odbiorcg, ktory dzig-
ki temu sygnatowi jest w stanie dokona¢ rekonstrukcji takiej samej lub ,,podobnej”
informacji, jaka chciat wyrazi¢ nadawca. W zwiazku z tym, komunikacjg pilot-wieza
trzeba przedstawi¢ zupelnie inaczej anizeli czyni sig to tradycyjnie, a mianowicie:

PILOT KONTROLER

informacja
A 9
tekst — jezyk lotniczy
(sygnat) A

Schemat 3. Transferencja informacji w komunikacji lotniczej (za S. Grucza 2011)

Do zaklécen w komunikacji pilot-wieza dojs¢ moze wtedy gdy, (1) wiedza
i umiejetnosci pilota i kontrolera nie sg takie same, (2) wiedza i umiejgtnosci pilota
i kontrolera sa takie same, ale w drodze przekazywania, sygnat zostat znieksztal-
cony. Wowczas mimo, ze w glowach komunikujacych si¢ znajduje si¢ ta sama
wiedza, odbiorca rozumie badz nie przekazywany tekst.

Uczestnicy dialogu lotniczego musza wykazacé si¢ wiedza dotyczaca tresci oraz
procedur, za pomoca ktorych te tresci beda wykonane. To reguty normatywne jg-
zyka lotniczego pomagaja im w wyborze reakcji wiasciwej w danej sytuacji ko-
munikacyjnej. Interpretacja tego, co znacza okre$lone skrypty, wptywa na rodzaj
reakcji, do ktorej piloci i kontrolerzy sa zobowiazani, ktéra moze by¢ dozwolona
lub zakazana, np. prosba o powtdrzenie komunikatu: dozwolone wyrazenia SAY
AGAIN i READ BACK, niedozwolone: Repeat.

Reakcja na dziatanie jgzykowe jest istotnym sktadnikiem komunikacyjnego
zdarzenia i weryfikatorem werbalnych przestan. Mowiacy kieruje swoja uwagg na
konkretng wypowiedz, ktora wyglasza. Wazna jest dla niego ta strona formy jezy-
kowej, dzigki ktérej mozna ja umiesci¢ w kontekscie, dzigki ktorej staje si¢ ona
znakiem odpowiednim w warunkach konkretnej sytuacji. Odbiorca nie tylko roz-
poznaje styszana formg, ale rozumie ja w danym kontekscie, rozumie jej znaczenie
w danej wypowiedzi (A. Bachtin 1983: 87).

Kazda wymiana korespondencji powinna zawiera¢ znaki wywotawcze nadawcy
i adresata. Kontroler zobowigzany jest do wystuchania powtarzanego przez pilota
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zezwolenia lub instrukcji w celu upewnienia sig, ze transmisja zostata prawidtowo
zrozumiana. W przeciwnym wypadku nalezy natychmiast poprawic¢ dostrzezone nie-
prawidtowosci. Stacja powinna odpowiadac¢ na wywotanie skierowane do niej przez
inne stacje radiokomunikacyjnej stuzby lotniczej i na ich pro$bg zapewni¢ wymiang
korespondencji. Brak odpowiedzi na wywotanie moze swiadczy¢ o uszkodzeniu ra-
diostacji korespondenta, braku zasiggu tacznosci lub o sytuacji niebezpieczne;j.

Klasyfikacj¢ wypowiedzen wystepujacych w dialogu lotniczym mozna oprzeé
na kryterium rodzaju reakcji na wypowiedz, bez ktorej nie bytoby samego dialogu.
Mozna wyodrebnic¢ cztery gtowne typy wypowiedzen, zaktadajac, ze komunikacja
przebiega bez zaktocen:

1) takie, po ktorych wystepuja standardowe reakcje werbalne, np. wywotywanie
stuzby ruchu lotniczego:
PILOT: Georgetown Ground United 1448.
WIEZA: United 1448 Georgetown Ground.

2) takie, po ktérych wystepuja standardowe reakcje werbalne i reakcje w postaci
jakiej$ czynnosci, np. zezwolenie na start:
WIEZA: FedEx 1662, Runway 5R, fly Runway heading, cleared for takeoff.
PILOT: Runway heading, cleared for takeoff, SR, FedEx 1662.

3) takie, po ktorych wystgpuja niestandardowe reakcje werbalne, np. nieSwiadome
wtargnigcie na pas startowy:
PILOT: Somebody just took off.
WIEZA: United 1448. You shouldn’t be anywhere near Kilo, hold your position
please, just stop.
PILOT: This is United 1448, we are currently on a runway, [ am looking out to
the right with a Kilo...ah, we need to go on the Kilo taxiway.

4) takie, po ktorych wystepuja niestandardowe reakcje werbalne i reakcje w postaci
jakiej$ czynnosci, np.
WIEZA: USAir 2998, Runway 5R, fly runway heading, cleared for takeofT.
PILOT: Uh, Tower, USAir 2998, ‘til we figure out what’s going on down there,
we’re just going to stay clear of all runways.

Ze wzgledu na brak elementéw okotodialogowych, charakterystycznych dla
komunikacji niewerbalnej tj. kontakt wzrokowy, gesty lub wyraz twarzy, nacisk
potozony jest na akt mowy i plynnos$¢ wypowiedzi. Komunikaty lotnicze zar6wno
standardowe, jak i niestandardowe, powinny by¢ przejrzyste i bezposrednie, aby
mozna je byto tatwo i szybko dekodowac.

Komunikat stanowi probe ustalenia przez kontrolera, czy pilot gotowy jest na
wykonanie danej czynnosci. Zgodnie z nadanym skryptem, oczekuje si¢ tez okre-
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slonych odpowiedzi. W momencie, gdy typowy schemat postgpowania zostaje na-
ruszony, pojawia si¢ problem komunikacyjny, zwany bledem w komunikacji, co
ilustrujq ponizsze przyktady (btedy zaznaczono kursywa):

KONTROLER: AirChina981, make the right turn here at Juliette, join Alpha,
hold short of Mike Alpha.

PILOT: Right on Juliette, hold sh...Taxi Alpha hold November...can we taxi
now...

KONTROLER: Make the right turn here at Juliette, join Alpha, hold short of
Mike Alpha. AirChina981.

PILOT: AirChina981, roger join right Juliette, join Alpha, hold short to November:

KONTROLER: OK, I say it again, hold short of Mike Alpha M-A [em, ej], Mike
Alpha not November.

W powyzszym przyktadzie zaréwno pilot chinskich linii lotniczych, jak i ame-
rykanski kontroler nie przestrzegaja standardowej frazeologii, wymaganej w kon-
tekscie, co skutkuje niepoprawnym wydawaniem polecen, niepoprawnym formu-
lowaniem zdan, niepoprawnym nadawaniem liter i w konficu niezrozumieniem.

ICAO zwraca uwagg, ze zdarzaja si¢ komunikaty, ktére cho¢ nadane poprawnie,
moga prowadzi¢ do blednego odkodowania, a tym samym zagraza¢ bezpieczen-
stwu, co ilustruja ponizsze przyklady:

a) KONTROLER: Descend two four zero zero feet.

W tej wiadomosci podobienstwo (,,fony”) pomigdzy ,,dwa” (two) a ,,do” (to)
spowodowalo, ze pilot zrozumial 400 stop zamiast 2400 stop. Samolot rozbil si¢
w gorach.

b) PILOT: We are at take-off.

W tej wiadomosci, kontroler zrozumiat, Ze pilot czeka na pozycji do rozpoczg-
cia startu [poprawnie: ready to take off], podczas gdy samolot faktycznie rozpoczat
rozbieg przed startem. We mgle zderzyt si¢ z innym statkiem powietrznym.

Wyrazenia, ktore moga spowodowaé podobne problemy, w komunikacji pi-
lot-wieza uzywane sa codziennie. Naleza do nich m.in. liczebniki forty, thirty, ten
o podobnym brzmieniu do furn, homonimy CLEAR — oznaczajacy brak przeszkod,
a takze zezwolenie na wykonanie danej czynno$ci, RIGHT — wskazujacy kierunek
i potwierdzajacy poprawnos$¢ wykonanej czynnosci, REMAIN — nakazujacy pozo-
stanie w miejscu lub na danej czgstotliwosci, synonimy np. CONFIRM i VERIFY,
RAMP i APRON oraz wiele innych.

Przyczyna wskazanych przyktadowych nieporozumien ma zatem miejsce w jgzy-
ku. Dlatego tak niezbedne jest przeprowadzenie badan, przeanalizowanie jak najwigk-
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szej liczby dialogdéw lotniczych z udziatem personelu migdzynarodowego z réznym
doswiadczeniem i wyciagnigcie wnioskow. Tylko w ten sposob mozna bedzie wska-
za¢ stabe obszary komunikacji pilot-wieza, a nastgpnie znalez¢ dla nich alternatywe.
Usprawnienie komunikacji pilot — wieza polegatoby na poprawieniu zwrotow
stosowanych zarowno we frazeologii standardowej poprzez np. eliminacjg¢ syno-
niméw 1 homofonéw, wprowadzenie dodatkowych krotkich stow eliminujacych
dwuznacznos$¢; jak i polozenia nacisku na uscislenie terminologii i stosowanie
podstawowych struktur gramatycznych w ogoélnym angielskim jezyku lotniczym.

4. Konkluzja

Powyzsze rozwazania wskazuja na to, ze lingwistyka stosowana ma przed soba
nowe zadanie, polegajace na usprawnieniu komunikacji pilot-wieza. Szczegdtowe
badania musza by¢ zatem jak najszybciej podjete nie tylko ze wzgleddw poznaw-
czych, ale takze z potrzeby weryfikacji pozyskanej wiedzy, a w konsekwencji po-
trzeby wspomozenia bezpieczenstwa zeglugi powietrznej.

Pragne takze nadmienié, iz zawarte w referacie postulaty maja charakter su-
gestii 1 wskazowek. Ze wzgledu na ramy niniejszego artykutu, nie jest mozliwym
omoOwienie szczegdtowo konkretnych parametréw ww. badania, na ktorych podsta-
wie bedzie przeprowadzone usprawnienie komunikacji pilot-wieza.

Omowiona koncepcja badan posiada charakter uniwersalny. W zalezno$ci od
badanych komunikatow, zostanie zebrany material kognitywno-jezykowy, ktory
bedzie stanowi¢ podstawe organizacji ‘nowego’ dialogu pilot-wieza. Biorac pod
uwagg luki w literaturze przedmiotu dotyczacej modyfikacji tre$ci nadawanych ko-
munikatow lotniczych, badanie to powinno by¢ na tyle szczegdélowe, aby mogto
ustali¢, jakie sa uwarunkowania pragmatyczno-funkcjonalne ww. dialogu, a zara-
zem wskaza¢ odpowiedz na pytanie, czy w ogdle mozliwe jest komunikowanie sig
w angielskim jezyku lotniczym w sposob wlasciwy.
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Abstract:

Translation of contemporary Arabic texts: ostensible and real problems

Arabic belongs to the family of non-European Semitic languages, and is an inflectional and alternating
type of language based on the consonant root. Its notation differs in characters and direction of writing
from the Latin alphabet. Because of these features it is generally considered to be an exotic, extremely
difficult language that poses impassable barriers in translation. The present article aims at discussing
this question on the basis of an analysis of linguistic facts, and consequently, differentiating between
ostensible and real translation problems. A contrastive analysis of Arabic and Polish syntax has
demonstrated that the translator of Arabic texts only rarely encounters systemic problems related to
specific features of each language. Real problems occur in connection with the cultural background,
while areas of deepest discrepancies pertain to everyday life and religion. Exclamatory and emotive
expressions are also classified as such by the author of the present study. Besides, she draws our
attention to an additional, systemic difficulty entailed in the exploitation of the graphic potential
of the Arabic alphabet.

Najlepsza obecnie polska thumaczka tekstow arabskich, dr Jolanta Koztowska
z Uniwersytetu Warszawskiego, w niedawno udzielonym wywiadzie dla magazy-
nu literackiego ,,Archipelag” (nr 7/2012)' przytoczyta stowa jednego z arabistow
krajow anglosaskich. Uwaza on, iz dla anglojezycznego tlumacza tekst arabski
to ,,lingwistyczny impas, nieprecyzyjny, kwiecisty jezyk bardzo trudny do prze-
ktadania na pragmatyczny, ekonomiczny jezyk, jakim jest angielski ... Przekla-
dy angielskie zupelnie nie oddaja zadziwiajacego bogactwa literatury arabskiej”
(s. 126). Tlumaczka przytacza rowniez niektore okreslenia z amerykanskiej pra-
sy lat 90. Proba przektadu z arabskiego to ,,bieg przez ptotki” a jezyk arabski to
»zelazna kurtyna”, ktora ,,ukrywa przed Zachodem arabska kulture” (ibidem). Jest
to poglad obiegowy i nawet wsrdd filologéw do$¢ powszechny, odnoszacy sig do
tlumaczenia nie tylko na jezyk angielski. Arabski, jak wigkszos$¢ jezykow oriental-
nych, uwazany jest za jezyk egzotyczny, peten putapek lingwistycznych ze

! Zob. w bibliografii Nadzib Mahfuz...
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wzgledu przede wszystkim na swoja przynaleznos¢ do odmiennej niz europejskie
grupy jezykowej (semickiej), a wige i catkowicie odmienng struktur¢ morfolo-
giczng (oparta na rdzeniu spotgtoskowym, fleksyjno-alternacyjna) i sktadniowa.
Wrazenie egzotyki i odmiennosci, a w konsekwencji i pewnej bezradnosci wobec
tajnikow jezyka, podkresla dodatkowo alfabet oparty na wzorze aramejskim, z kie-
runkiem pisma od prawej do lewej, wystepujacy w wielu wariantach i istotnie da-
jacy wiele dodatkowych mozliwosci stylistycznych, o czym bedzie jeszcze mowa
ponizej. W niniejszym artykule chciatabym pokrotce przedstawic i uzasadni¢ swoj
poglad odmienny od obiegowego i oparty na szczegdélowych badaniach arabskiej
sktadni, takze w ujeciu kontrastywnym, prowadzonych na uzytek przektadu. Do-
wodza one, iz dla przewazajacej wigkszosci konstrukcji pojawiajacych sig na tej
plaszczyznie thumacz z jezyka arabskiego na jezyk polski bez trudu znajdzie wta-
sciwy odpowiednik, wykazujacy wregcz tozsamos$¢ strukturalng Iub tez wymaga-
jacy jedynie jednego z podstawowych zabiegdéw translacyjnych: przestawienia,
uzupetnienia, redukcji badz substytucji. Zaledwie ok. 1/6 konstrukcji nie ma w jg-
zyku polskim swoich odpowiednikdéw na ptaszczyznie sktadniowej, co przy tym
wcale nie oznacza ekwiwalencji zerowej w znaczeniu nieprzektadalno$ci; oznacza
jedynie, ze ekwiwalencje mozna uzyska¢ na drodze substytucji leksykalnej lub
gramatyczno-leksykalnej, jednak bez dominujacego ekwiwalentu statego (E. Gor-
ska 2000: 265). W konsekwencji oznacza to, iz thumacz po osiagnigciu pewnego
koniecznego w tym zawodzie poziomu znajomosci jezyka nie napotka barier sys-
temowych, zwiazanych z wlasciwosciami struktury obu jezykow — eksponowanie
i mitologizowanie tego rodzaju przeszkdd uwazam za niepotrzebne i nazywam
je trudnosciami pozornymi, chociaz ich nie bagatelizuj¢. Oto kilka, wedtug mnie
najbardziej charakterystycznych problemow, zwigzanych z odmiennos$cia systemu
obu jezykow.

(D) Istota r6znicy strukturalnej pomigdzy jezykami polskim i arabskim opiera
si¢ w duzym stopniu na istnieniu w j¢zyku arabskim kategorii stanu i wykorzysta-
niu opozycji form okre§lonych, nieokreslonych i posrednich do celow konstrukeyj-
nych, co ani w jezyku polskim ani w innych jgzykach europejskich nie jest mozliwe
(E. Gorska 2000: 320). W nauce jezyka opanowanie tego zagadnienia jest dos¢
trudne, zwlaszcza w wypadkach, kiedy mamy do czynienia z predykacja domysina,
co cechuje zwlaszcza zdania nominalne ztozone, czgsto wielokrotnie; ale z kolei
zadanie thumacza nie jest tu szczeg6lnie skomplikowane.

(IT) W jezyku arabskim wystepuje do$¢ ograniczona liczba operatorow teksto-
wych w formie pojedynczych leksemow. Funkcje modyfikacji tresci wypowiedzen
petia przewaznie konstrukcje sktadajace si¢ z dwoch czasownikow (np. kidtu
ansa al-qissatayn’ — ,prawie juz zapomnialem o tych historiach”; ‘@dat fatima

2 Kanafani, Gassan (1975), Sittat an-nusiir wa-tifl, (w:) Al-Atar al-kamila. t11, Bejrut 1975,
s. 242.
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tan Yur® — ,Fatima znow patrzyta”), w ktorych znaczenie czasownika glownego
jest modyfikowane przez czasownik positkowy. I znow: jedno z trudniejszych za-
gadnien na poziomie akwizycji jezyka, nie wymaga od thumacza zadnych specjal-
nych zabiegow, a jedynie znajomosci szerokiego wachlarza operatorow tresci w
jezyku docelowym i ich umiejgtnego stosowania.

(III) W procesie thumaczenia tekstow arabskich szczeg6lnie interesujace wydaja
si¢ te konstrukcje, dla ktorych istniejacy w jezyku polskim ekwiwalent struktural-
ny niekoniecznie bywa jego odpowiednikiem przektadowym. Co wigcej, w wielu
wypadkach taki odpowiednik wydaje si¢ wrecz niepozadany, jako ze wprowadza
tlumacza na btedna drogg dostownosci (por. M. Piela 2003). Ponizej dwa przyktady
tego rodzaju.

(1) Arabski al-maf‘al al-mutlaq czyli inaczej accusativus paranomastyczny,
ktory od strony konstrukcyjnej jest biernikiem (accusativem) rzeczownika odcza-
sownikowego orzeczenia danego zdania, czgsto dodatkowo zaopatrzonego w roz-
nego rodzaju przydawki. Podobne konstrukcje, okreslane jako figura etymologicz-
na, znane sa w klasycznych jezykach europejskich, na przyktad w tacinie czy grece,
a ich formalnym odpowiednikiem w jezyku polskim jest narz¢dnik rzeczownika
zwiazanego z orzeczeniem danego zdania, ktory réwniez moze wystapic z towarzy-
szeniem przydawek (,,zy¢ przyjemnym zyciem”, ,,$miac si¢ gromkim $miechem”,
itp.); jednak w wigkszos$ci wypadkow tego typu ekwiwalent bedzie dla ttumacza
jezyka arabskiego catkowicie bezuzyteczny. Bardzo dobrze ilustruje to fraza, wy-
jeta z tekstu znakomitego egipskiego pisarza Jusufa Idrisa, ktory wymienia kolej-
no zalety wyjatkowej urody pewnej wiejskiej dziewczyny Fatimy i konkluduje:
»ale nawet gdybysmy to wszystko powiedzieli ... nawet gdyby$my powiedzieli to
wszystko ... qatalna fatima qatlan’ — (,,usmierciliby$my/ zniszczyliby$my calko-
wicie Fatime”) — nie powiedzieliby$my jeszcze prawdy o Fatimie™.

(2) Arabski at-tamyiz, czyli tak zwany przez arabistow ,,okolicznik wyrdznie-
nia” lub ,,specyfikacji”: nomen w formie nieokre§lonego accusativu, ktory — jesli
pozostaje w zwiazku z orzeczeniem — peti funkcje wyszczeg6lnienia, wyrdznie-
nia pod jakim$ wzgledem czynnos$ci wyrazanej przez czasownik (E. Gorska 2000:
310). Funkcjonalnym odpowiednikiem tej konstrukeji jest w jezyku polskim oko-
licznik wzgledu, rzadko jednak mozna si¢ nim poshuzy¢ w procesie ttumaczenia
tekstu, jak w nastgpujacym przyktadzie z innego tekstu Jusufa Idrisa:

fa-yazdadiin faza‘an® — (3. osoba liczby mnogiej, rodzaju meskiego, czasu te-
razniejszego czasownika ,;rosnaé, powigkszaé si¢” + accusativus rzeczownika
»strach”): ,jich przerazenie rosto”.

3 Idris, Yusuf (b.d.), Haditat Saraf, (w:) Haditat Saraf. Kair, s. 98.

* Ibidem.

5 Idris, Jusuf (1970), Sprawa czci, (w:) Skorpion — opowiadania egipskie. Przet. K. Skarzynska-
-Bochenska, Warszawa, s. 227.

¢ As-Saqr, Mahdi ‘Tsa (1978), Dama’ gadida, (w:) Chrestomathie der modernen arabischen Pro-
saliteratur. Leipzig, s. 116.
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Tego rodzaju okolicznik moze rowniez tworzy¢ konstrukcje¢ z dowolnym no-
men (najczgsciej przymiotnikiem w réznych formach) jako jego przydawka oko-
liczno$ciowa. Rowniez i w tych wypadkach na ttumacza nie powinna wptywac
znajomo$¢ analogicznej konstrukcji polskiej, a mianowicie przydawki rzeczowni-
kowej w formie narzednika, ktéra jednak okazac¢ si¢ moze oczywistym ,,syntactic
false friend” (por. E. Gorska 2009). O ile bowiem tlumaczenie grupy wyrazowe;j:
akbaru-hum sinnan jako ,najstarszy wiekiem/ pod wzgledem wieku/ jesli chodzi
o wiek” jest poprawne i brzmi catkowicie naturalnie, to niemozliwe staje si¢ zasto-
sowanie polskiego ekwiwalentu gramatycznego w przyktadzie katifun lihyatan —
,»Z gesta broda/ o gestej brodzie” (ibidem).

Z kolei na plaszczyznie leksykalnej pewnym zagrozeniem dla thumacza moze
okazac sig interferencja o charakterze intralingwalnym, wynikajaca z podobienstwa
niektorych rdzennych spolgtosek w wyrazach arabskich, zblizonych zaréwno pod
wzgledem fonetycznym, jak i graficznym. I tak na przyktad, zdanie pojawiajace si¢
w jednym ze wspolczesnych opowiadan arabskich:
hal barraha-ka as-sawq?’ — ,,Czy dokuczyta ci tesknota?” zostato przettumaczo-
ne jako ,,Poktuty cie ciernie?””® na skutek podobienstwa wyrazow sawgq (tesknota,
pozadanie, pragnienie) — z postwelarnym, j¢zyczkowym fonemem ¢ i Sawk (ciern)
—z welarnym fonemem £.

Zdanie z innego opowiadania:
wa-fi bayt al-hawli kanat al-halqa mustahkamatan hawla fatima® — ,, W domu po-
lowego ciasny krag otaczal Fatimg” przettumaczono jako: ,,W domu polowego
krag sedziowski otaczal Fatime”'®, znéw prawdopodobnie na skutek podobien-
stwa fonetycznego, cho¢ juz mniej oczywistego niz w poprzednim przyktadzie,
wyrazow mahkama (sad) 1 mustahkam (mocny, solidny, $cisty).

Trzeba jednak wyraznie stwierdzi¢, ze bledy te nie wynikaja z trudnosci zwiaza-
nych z typem jezyka, a raczej z braku nalezytej uwagi ttumacza.

Do pewnego stopnia usprawiedliwione wydaja si¢ natomiast te btedy leksykal-
ne, ktorych zrodlem jest brak w tekstach pisanych wokalizméw samogltoskowych,
takze i tych pozostajacych w opozycji dystynktywnej i decydujacych o znaczeniu
wyrazow; w grafii arabskiej identycznie wygladaja takie pary wyrazow, jak: yahr
(plecy) — yuhr (potudnie), al-faras (kon) — al-furs (Persowie), firas (16zko, podusz-
ka) — faras (motyl, ¢ma), itp. Rozpoznanie danego leksemu warunkuje kontekst,
ktory jest zazwyczaj oczywisty; ale t¢ wlasnie immanentna ceche jgzyka arabskie-
go jako spotgltoskowego, zwiazana raczej z jego typem morfologicznym niz skta-

7 Kanafani, Gassan (1975), Al-Urgitha, (w:) Al-Atar al-kamila. t. 11, Bejrut, s. 120.

8 Kanafani, Ghassan (1982), Hustawka, (w:) Glowa kamiennego Iwa — Opowiadania. Przet. J. Da-
necki Warszawa, s. 107.

Idris, Yusuf (b.d.), aditat Saraf, (w:) Haditat Saraf. Kair, s. 88.

10 dris, Jusuf (1970), Sprawa czci, (w.) Skorpion — opowiadania egipskie. Przet. K. Skarzynska
— Bochenska, Warszawa, s. 235.
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dniowym, uznaj¢ za jedna z niewielu, a moze nawet jedyna istotna barierg o cha-
rakterze lingwistycznym — strukturalnym.

Bowiem trudnos$ci rzeczywiste w przewazajacej wigkszosci wypadkow doty-
cza obszaru cywilizacyjno-kulturowego. Poglad ten wyrazatam juz, chociaz dosc¢
ostroznie, w poprzednich publikacjach (por. E. Gorska 2000: 323); jednak kazdy
kolejny rok pracy ze studentami, magistrantami i doktorantami nad tekstami arab-
skimi, zdaje si¢ te tezg¢ potwierdzac. | tak na przyktad, przy okazji powstawania
pracy magisterskiej Anety Paszczynskiej (2011) usitowaty$my wspolnie wyzna-
czy¢ te dziedziny kultury, w ktorych ttumacz napotyka na najwigksze trudnosci.
Zdaniem magistrantki, jest to obszar zycia codziennego, przede wszystkim nazwy
garderoby, a takze religii. Zgadzam si¢ przede wszystkim z tym ostatnim stwier-
dzeniem; bowiem, pomimo sporej liczby wyrazéw ,,zainstalowanych” juz na do-
bre w jezyku polskim (meczet, muezzin, dzihad, itp.) wciaz mamy wielkie kto-
poty z tak czgstymi i powszechnie uzywanymi w tekstach wyrazami jak sabha
— potocznie okreslany jako ,,muzutmanski rézaniec”, co przeciez samo w sobie
stanow1i sprzeczno$¢ o charakterze kulturowym (lepszym rozwigzaniem sg tu ,,ko-
raliki/ paciorki modlitewne”). Pozostawienie sabhy w jej formie arabskiej nie jest
wykluczone, ale juz miejscownik tego wyrazu powoduje duze wahania ttumacza.
Na podobne bariery napotykamy, przyktadowo, w sferze powszechnej tytulatury
o charakterze religijnym, dotyczacej osoby, ktora odbylta pielgrzymke do Mekki
(hagi - przeciez nie ,,pielgrzym”, zwlaszcza w tekstach wspotczesnych!), nie wspo-
minajac juz o wersji tego wyrazu, odnoszacej si¢ do kobiet. Podobnie trudne jest
wlasciwe okreslenie osoby, ktora zgingta w walce za ojczyzng lub wiarg, poniewaz
arabskie stowo §ahid oznacza meczennika. Bardzo trudny do thumaczenia jest caly
obszar pielgrzymki (np. fawaf — siedmiokrotne okrazenie Ka’aby, bedace pierwsza
czg$cig takiej pielgrzymki — a wige czy kto$ odbyt tawaf, czy tez nalezy rozwiazac
sprawe w sposob opisowy?). Osobne zagadnienie to muzutmanskie modlitwy, kto-
rych nazwy czgsto sa czasownikami utworzonymi od skrétu pierwszych wyrazow
takiej modlitwy (np. basmala — bi-smi llahi r-rahmani r-rahim — odmawia¢ basma-
le? wypowiada¢ stowa ,,w imi¢ Boga Litosciwego, Mitosiernego™?; hawqala - la
hawla wa-la quwwata illa bi-llah — recytowaé hawkale? wypowiada¢ stowa ,,jedy-
nie w Bogu jest moc i potgga”?) Powszechne stosowanie przez thumaczy przypiséw
czy tez stowniczkéw zamieszczanych na koncu tekstu lub ksiazki weiaz nie wydaje
si¢ rozwiazaniem zadowalajacym.

W obszarze zycia codziennego ktopot sprawia nie tylko garderoba (tu znowu
mamy wyrazy mocno osadzone w j¢zyku polskim, jak na przyktad hidzab, burka,
abaja, turban, ale tez caty szereg innych, jak np. tagiyya (charakterystyczna bawet-
niana okragta czapeczka noszona na czubku glowy; ale jakze niewlasciwe bytoby
w tym obszarze kulturowym uzycie terminu ,,mycka”!) czy kifiyya (charaktery-
styczna duza chusta w biato-czarna lub bialo-czerwona kratg; popularny u nas ter-
min ,,arafatka” powstal na gruncie europejskim i nie nadaje si¢ do zastosowania
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w wigkszosci tekstow arabskich jako anachroniczny lub tez geograficznie i poli-
tycznie nieuzasadniony).

Trudny temat to takze wyposazenie arabskiego domu lub innych wngtrz. Przy-
ktadowo, o ile masrabiyya w warunkach domowych da si¢ przetozy¢ zgrabnie na
»~drewniang okiennicg” (cho¢ gubimy tu charakterystyczny ksztalt jej ukosnych
otworow), to juz okreslenie drewnianej $cianki z takimi otworami, oddzielajace;j
cze$¢ meska od zenskiej w meczetach (po arabsku nazywanej Sababik — ,,0kna”,
ale tez ,,siatki”’) sprawi nam ktopot. Zastosowane przez B. Wrong thumaczenie: ,,ko-
biety zerkaty na niego [szejcha] przez waskie okienka”!! to obraz niepeiny, a nawet
mylacy, przy braku znajomosci realiow arabskich.

Decyzje dotyczace przektadu leksyki zwiazanej z zyciem codziennym sa dla
thumacza tekstow arabskich bardzo wazne, decyduja bowiem o charakterze tekstu,
stopniu jego orientalizacji lub tez naturalizacji. Podazam tu za mysla Aleksandry
Woloszynskiej, magistrantki z Uniwersytetu Slaskiego, ktéra w 2005 roku dokona-
fa analizy poréwnawczej pomigdzy polskim i angielskim tlumaczeniem terminéw
i wyrazen kulturowych w powiesci Nadziba Mahfuza ,,Opowiesci starego Kairu”.
Konkluzja tego badania jest nastgpujaca: ttumacz tekstu angielskiego sktania sig
ku naturalizacji tych terminow, to jest dostosowania ich do jezyka i realiow angiel-
skich, ,,podnoszac komfort czytania i estetyke wizualng tekstu” (s. 74), ale jedno-
czesnie dopuszcza do licznych rozbieznosci pomiedzy tekstami, budujac dodatkowa
strefe fikcji literackiej. Polski thumacz jest tu raczej posrednikiem pomigdzy kultura
zroédlowa a docelowa; tekst charakteryzuje si¢ wysokim stopniem nasycenia orien-
talizmami, jest, jak pisze Autorka, ,,nicoceniona skarbnica wiedzy na temat kultury,
obyczajow, a takze historii Egiptu. Odbywa sig¢ to jednak kosztem ptynnos$ci narracji
z powodu licznych przypiséw dolnych i koncowych” (ibidem). A wigc, jaka role
chce spelnia¢ thumacz arabskiego tekstu literackiego? Jak zachowa¢ odpowiednie
proporcje pomigdzy rzetelnoscia obrazu w thumaczonym tekscie a jego wartoscia
artystyczna? Te dylematy i watpliwosci arabisci 1 orientalisci dziela z thumaczami
innych jezykow, jednak wydaje sig, ze w wypadku posredniczenia migdzy kulturami
odlegtymi i mniej znanymi, znalezienie wtasciwych rozwigzan bywa trudniejsze.

Na podstawie wieloletniej praktyki arabistycznej, do strefy powaznych rozbiez-
nosci kulturowych zaliczam caty szereg zwrotow wykrzyknikowych i ekspresyj-
nych — o czym wspomina si¢ rzadko lub wcale. Jezyk arabski jest tymi zwrotami
w duzym stopniu nasycony, a ich wlasciwe przetlumaczenie stanowi prawdziwe
wyzwanie — pochodza one bowiem jeszcze z jezyka klasycznego, czesto odwotuja
si¢ do Boga, ale ich znaczenie wspodtczesne nie ma juz konotacji religijnych. Przy-
ktadem moze by¢ wyrazenie wa-Ilah. Ten niezwykle popularny w krajach arabskich
wtret jezykowy wyraza zapewnienie (,,alez tak, na pewno”), zdziwienie (,,napraw-
de? ,,co ty mowisz?”), ale tez silng emocjg, ktora nie jest jednak wulgaryzmem,
co wiaze sig z silng i wciaz obecnag tabuizacja uzywanej publicznie arabszczyzny.

"Huha, Ahmad Rida (1983), Szajch Razzuk, (w:) Ziemia smutnej pomarariczy. Warszawa, s. 21.
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A wigc nie jest to ,,na Boga!”, chociaz taki btad popetniaja czgsto niedo§wiadczeni
tlumacze, co natychmiast czyni tekst nienaturalnym i dziwnie archaicznym. Trzeba
jednak przyznaé, ze rozwiazanie nie jest tu tatwe. ,,0jej” — za stabe, ,,0 rety, o rany”
— juz sig tak nie mowi, a z kolei uzycie wyrazen uzywanych obecnie w potocznej
polszczyznie zafatszowatoby realia arabskie.

A jak w sposob naturalny i wspotczesny oddaé zwrot wyrazajacy jednoczes$nie
bdl i zaskoczenie (w jezyku arabskim sygnalizuje ten stan specjalna partykuta wa-
ah), czy tez wykrzyknik zawierajacy retoryczna, prosbe¢ o pomoc skierowana do
niebios (yala-s-sama’) — przyktady i propozycje rozwiazan mozna by mnozy¢. Chce
jednak w tym miejscu tylko zaznaczy¢, ze tej strefy rozbieznosci, ktora zaliczam ra-
czej do kulturowej niz jezykowej, nie mozna bagatelizowa¢ — takze w odniesieniu do
wszystkich innych jezykoéw. Zastosowanie w tym obszarze wlasciwych rozwiazan,
w duzej mierze decyduje o mniej lub bardziej udanej stylistyce tekstu docelowego.

Na zakonczenie chciatabym zwrdci¢ uwage na jeszcze jedna specyficzng roz-
bieznos$¢ systemowa pomigdzy jezykiem arabskim i europejskimi, ktora tworzy
odmiennos¢ alfabetow. Przyktady tego typu bariery systemowej mozna znalez¢
m.in. w nieopublikowanej pracy magisterskiej Radostawa Kyca (2011), ktory
przeprowadza pasjonujaca wrecz analize gry stow i symboli w tworczosci jordan-
skiego rysownika, komentatora wspotczesnej arabskiej sceny politycznej, ‘Imada
Haggaga. Z bardzo interesujacych prac tego artysty, ktéry maksymalnie wykorzy-
stuje mozliwosci graficzne jezyka arabskiego do tworzenia rysunkow petnych alu-
zji 1 komentarzy do wspodtczesnej sytuacji politycznej, chciatabym pokazac tylko
dwie jako przyktad nieprzektadalnosci systemowej, chociaz, moim zdaniem, tego
sformutowania nalezy uzywac bardzo oszcze¢dnie.

1. Imad Haggag, 14.05.2007

(w arabskim alfabecie: Iran)

A 8

ﬁ? www.mahjoob.com
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2. ‘Imad Haggag, 29.02.2008
(w arabskim alfabecie: Ghaza)

@ ) www.mahjoob.com

Wykorzystywanie wtasciwosci alfabetu arabskiego ma zreszta bardzo dawna
tradycje. W okresie rozkwitu arabskiej literatury 1 kultury, czyli juz w wieku IX,
powstawaly poematy, ktére, oprocz obowiazkowego wowczas rymu i sekwencji
rytmu, cechowat regularny uktad kropek, nad i pod specjalnie w tym celu dobie-
ranymi spotgtoskami. I ta wlasciwos¢ graficzna alfabetu tworzy rzeczywista i nie-
przekraczalna barierg, ktorej w odmiennym systemie odda¢ nie sposéb — przy naj-
wigkszym kunszcie i talencie jezykowym ttumacza.
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Abstract:

Communicative and pragmatic aspects of translating legal texts on the basis of Polish and
Russian

The issue of translating legal texts has been a subject of interest of both philologists and lawyers.
The result of translation activities in this area is assessed not only in terms of language correctness,
equivalence and adequacy but also through the aspect of potential extralinguistic consequences. The
codified legal texts typically have a fixed formal structure. Each component of such a text plays
a specific role due to which the text becomes an official document. Another significant function
played by the component is expression of the correct content determined in accordance with the
existing system of notions in a particular area. While analysing texts strictly legal in their character,
some detachment from presumptions typically made by linguists can be observed. This research is
deeply immersed in legal linguistics because words and texts included in it are interpreted through
the law perspective (and legal notions respectively) in relation to the law—due to its content and
purpose, but not through meanings in the general language. Structure elements of general language,
placed in the frames of a legal text undergo a process of juridisation. That means that they are
compared to strictly legal elements and require a legal and hermeneutical analysis analogous
to them.

Zagadnienie przekladu tekstow prawnych i prawniczych od lat jest przed-
miotem zainteresowania nie tylko filologow, ale tez prawnikow. Rezultat dziatan
translatorskich w tej dziedzinie jest oceniany nie tylko w kategoriach poprawnosci
jezykowej, ekwiwalencji i adekwatnosci, ale tez poprzez pryzmat mozliwych kon-
sekwencji pozajezykowych.

Teksty prawne i prawnicze, jako teksty skodyfikowane, posiadaja zwykle
ustalona strukture¢ formalna, charakteryzuja si¢ okreslona organizacja szeregéw
syntagmatycznych. Kazdy komponent takiego tekstu pelni specyficzna funkcje,
ktora decyduje o tym, iz nabiera on cech dokumentu oficjalnego. Istotna jest tu
rowniez jego kolejna funkcja, ta mianowicie, ktora polega na przekazaniu wia-
Sciwej tresci, sprecyzowanej zgodnie z obowiazujacym w danej sferze systemem

pojec.
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Eksplicytnosc¢ tekstow z zakresu prawa znacznie ogranicza mozliwos¢ ich swo-
bodnej interpretacji. Ttumacz (zwlaszcza thumacz przysiggly) musi wziac na siebie
odpowiedzialno$¢ za konsekwencje prawne wykonanego przez siebie ttumaczenia.
Podstawowy problem stanowi tutaj fakt, iz okreslona zawarto$¢ informacyjna prze-
noszona jest z jednego systemu prawnego do innego, co oznacza, ze W procesie
przektadu nastepuje zetknigcie si¢ nie tylko dwoch systemow lingwistycznych, ale
tez prawnych.

Przy analizie tekstow o charakterze $cisle prawnym obserwujemy zwykle pew-
ne oderwanie od typowych dla lingwistow presumpcji. Badania takie znacznie
glebiej wchodzg w sferg juryslingwistyki, poniewaz stowa i teksty sag w nich in-
terpretowane przez pryzmat prawa (i odpowiednio — poje¢ prawnych), w stosunku
do prawa, z uwagi na jego tre$¢ i przeznaczenie, nie zas poprzez znaczenia ogélno-
jezykowe. Sens ogdlnolingwistyczny wystepuje tu wytacznie jako wyjSciowy i sta-
nowi w pewnym sensie punkt powierzchniowy analizy prawno-hermeneutyczne;.
Z drugiej strony zachodzi tu koniecznos¢ dostosowania tych tekstow do wymogow
komunikacji codziennej. Wola ustawodawcy, zobiektywizowana w tekScie prawa,
powinna by¢ dostosowana do norm jezyka ogolnego. Prawo (poprzez jezyk) po-
winno by¢ w stanie oddziatywaé na wolg i $wiadomos¢ obywateli, pobudzajac ich
do zachowan mieszczacych si¢ w granicach przepiséw prawa. To z kolei oznacza,
ze jezyk powinien by¢ zrozumiaty dla wszystkich uczestnikéw danych sytuacji ko-
munikacyjnych, w tym réwniez dla niezawodowcow.

Elementy struktury jezyka ogo6lnego, trafiajac w ramy tekstu prawnego, do sys-
temu jego znaczen, ulegaja pewnej jurydyzacji. Oznacza to, ze chcac nie cheac (je-
$li mamy na uwadze wolg ustawodawcy) sa one porownywane do elementdw $cisle
prawnych i wymagaja analogicznej do nich analizy prawno-hermeneutyczne;j.

Jako przyktad mozna tu wskaza¢ wyktadni¢ semantyki rosyjskiej pary aspek-
towej czasownikow noryuums i nonywams podana w ekspertyzie Panstwowego
Komitetu Prawnego Kraju Attajskiego. Ekspertyza lingwistyczna dotyczyta tu
zarzadzenia rektora odnosnie do skreslenia z listy studentki, ktora wyrazita chec
podjecia studiow na drugim kierunku, co datoby jej mozliwos¢ uzyskania drugie-
go dyplomu (nonyuuts Bropoe obpasoBanue). Gramatyczna interpretacja normy
prawnej ,,KaXIblii BIIpaBe Ha KOHKYPCHOH OCHOBE MOJIyYHTh BbICIIEEe 00pa3oBa-
nue” (kazdy posiada prawo do zdobycia [nie za§ zdobywania] wyksztatcenia wyz-
szego na zasadach konkursu), uprawnia do konkluzji, ze dane prawo jest realizowa-
ne, i ze obowiazek panstwa wobec obywatela uwaza si¢ za spetniony poprzez fakt
jednokrotnego zapewnienia takiej mozliwosci. Powstaje wigc sytuacja, w ktorej
interpretacji podlega zobiektywizowana w prawie swoista wola jezyka stanowiaca
tu pierwotng bazg interpretacji. Oczywiscie mozna tu postawic¢ hipotetycznie py-
tanie odnos$nie do intencji ustawodawcy, poniewaz intencja nadawcy jest jednym
z najistotniejszych parametrow przy komunikacyjno-funkcjonalnym podejsciu do
tekstu. W zasadzie bowiem nie wiadomo, na ile §wiadomie ustawodawca wyko-
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rzystal t¢ wlasnie forme aspektowa czasownika w przepisach mowiacych o mozli-
wosci uzyskania (czy tez uzyskiwania) wyksztatcenia wyzszego. Wiadomo tez, ze
pragmatyczny potencjal tekstu obiektywizuje si¢ w tym sensie, ze jest on okreslany
przez tres¢ i formg komunikatu i istnieje jakby niezaleznie od tworcy tekstu. Moze
wigc si¢ zdarzy¢, ze pragmatyka tekstu niezupetnie pokrywa si¢ z intencjg komuni-
kacyjna nadawcy (ktéry powiedziat nie to, co chciat, lub nie tak, jak chciat).

Takie pytanie jednak w tej konkretnej sytuacji nie moze zosta¢ postawione
w mys$l zasady rzymskiego jurysty Ulpiana dura lex, sed lex, zgodnie z ktora supre-
macja norm prawa jest absolutna, niezaleznie od ich uciazliwosci i konsekwencji
dla zobowiazanego. W taki sposob ,,wola jezyka”, realizowana w tekscie prawa,
wymaga od prawnika, dajacego jego wyktadnig, okreslonego poziomu kompetencji
metajezykowej. To, jaki powinien by¢ ten poziom, pozostaje oczywiscie pytaniem
otwartym.

Analiza pragmatyki tekstu daje wprawdzie mozliwo$¢ przewidzenia efektu
komunikacyjnego z uwzglednieniem typowego odbiorcy, jednak tylko z pewnym
prawdopodobienstwem. Specyfika jezyka prawnego i prawniczego obejmuje bo-
wiem nie tylko powierzchniowe poziomy dziatalno$ci mownej, ale tez przenika do
sfery jej pragmatyki, do presupozycji i wreszcie — do samego myslenia. Szczego6lna
role w pragmatyce juryslinwistycznej odgrywa analiza modalnosci.

Do zrozumienia semantycznej i pragmatycznej specyfiki jezyka prawa nie-
zbedna tez jest Swiadomo$¢, ze wola 1 konieczno$¢ sg kluczowymi presumpcjami
prawodawstwa i wyktadni prawa, a w efekcie i dziatalnosci mownej oraz tekstu
w sferze prawnej. Ogo6t takich czynnikow jak zwiazek znaczenia z rzeczywistoscia
pozajezykowa, kontekst wypowiedzi, eksplicytna i implicytna orientacja komuni-
kacyjna, wypowiedz wraz ze zmieniajacymi si¢ uczestnikami komunikacji — su-
biektem mowienia, adresatami, z sytuacja (miejscem i czasem), w ktorej realizowa-
ny jest dany akt mowy, tworzy szeroko rozumiany kontekst, ktory otwiera wejscie
do pragmatyki dyscyplinom pokrewnym i jest gwarantem jej syntetyzujacej misji.

Wszystkie te aspekty (jak rowniez wiele innych) znajduja swe odbicie w prze-
ktadzie. Liczne terminy tekstu oryginalnego oraz znajdujace si¢ w nim definicje
poje¢ prawnych, nalezace (wraz z nim) do jednego systemu prawnego, moga posia-
da¢ zupetnie inne znaczenie lub nabywaja nowych odcieni znaczeniowych w od-
niesieniu do innego systemu prawnego, sformutowanego w jezyku przektadu.

Problemy tego typu mozemy przesledzi¢ na konkretnym przypadku, konfrontu-
jac w tym celu nazwy polskich i rosyjskich spotek. Pierwszy z nich pojawia si¢ juz
przy oznaczeniu zrodet, w ktorych skodyfikowane zostaty interesujace nas terminy.
W polskim systemie prawnym (podobnie jak np. w niemieckim) sprawy zwiazane
ze spotkami kodyfikuje Kodeks Spotek Handlowych. W rosyjskim systemie praw-
nym natomiast wszystkie ustawy dotyczace spotek regulowane sa przez Kodeks
Cywilny, a takze przez Ustawe o spotkach akcyjnych. Rodzi to okreslone problemy
przy wzajemnym przektadzie nazw poszczegdlnych podmiotow gospodarczych.
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Polski termin spotka handlowa ttumaczony jest zwykle jako mopeosoe obue-
cmeo. Powstaje tu jednak uzasadniona watpliwos¢ odnosnie do faktu, czy mozna
thumaczy¢ nazwy rosyjskich spotek na jezyk polski, stosujac ten sam termin, jesli
w rosyjskim systemie prawnym sa one podporzadkowane prawu cywilnemu, nie
za$ handlowemu. Analiza materiatu potwierdza konieczno$¢ zastosowania innego
ekwiwalentu. Xozsiicmeennvie obuecmea i mosapuwecmea, funkcjonujace w ro-
syjskiej rzeczywistosci prawnej, nalezaloby wigc thumaczy¢ na jezyk polski jako
spotki gospodarcze (kapitatowe i osobowe), co stusznie zwracatoby uwage na spe-
cyfikg konfrontowanych systeméw prawnych, a przede wszystkim na réznicg po-
migdzy nimi. Zasada ta nie jest jednak przestrzegana. Swiadczy o tym chociazby
thumaczenie Kodeksu Spotek Handlowych (Kooexc xoszsiticmeentvix mosapuuyecme
u oowgecms) z 2010 roku, w ktérym thumacz — Denis Kedzierski, moéwiac o pol-
skich spotkach, postuguje si¢ okre§leniem ,,gospodarcza”.

Podobne problemy z interpretacja tych faktow znajduja odzwierciedlenie w wie-
lu stownikach dwujezycznych. Rosyjsko-polski stownik handlowy (L. Jochym-
-Kuszlikowa, E. Kossakowska 1996: 250) na przyktad ustanawia dla rosyjskiego
stowa obwecmeso nastgpujace ekwiwalenty — spoleczenstwo, towarzystwo, stowa-
rzyszenie, zwiqzek 1 — na ostatnim miejscu — spotka. Podobne jednak ekwiwalenty
proponuje dla terminu mosapuwecmeo, a mianowicie — stowarzyszenie, spotka,
kompania. Taki dobor ekwiwalentow stwarza ztudzenie, ze wskazane terminy moz-
na stosowa¢ wymiennie. W rzeczywistosci jednak stuza one do oznaczenia roz-
nych, z prawnego punktu widzenia, poj¢é. Tosapuwyecmsa, jako zrzeszenie osob,
nalezy thumaczy¢ jako spotki osobowe, obwecmsa — zrzeszajace kapitat — jako
spotki kapitatowe. To rozroznienie jest jeszcze bardziej oczywiste po wnikliwe;j
analizie statusu obu tych podmiotow. Uczestnikami spotki osobowej (mosapuuye-
cmea) moga by¢ tylko osoby prawne i indywidualni przedsigbiorcy, w spotce kapi-
tatlowej za$ — kazdy podmiot prawa cywilnego. W spoice osobowej nie ma normy
dla kapitatu zaktadowego, w spotce kapitatowej za$ okreslony jest minimalny jego
wymiar. Roznic jest, oczywiscie, wigcej, jednakze, jak si¢ wydaje, nawet te, juz
przytoczone, wskazuja, jak dogtgbna musi by¢ analiza i interpretacja poszczegol-
nych poje¢ prawnych.

Z powyzszych przyktadow wynika, ze identyczno$¢ czy tozsamosc¢ pojec i termi-
néw nalezy traktowac jako wzgledne. W jezykach naturalnych trudno bowiem w za-
sadzie ustali¢ jednoznaczna relacje migdzy materialno-fizyczna strona jezyka a je-
go strong funkcjonalno-semantyczng. Nawet czgsto stosowane terminy nie zawsze
maja odpowiedniki nie tylko w planie semantycznym, ale tez — w pozajezykowym.

D. Kierzkowska (1999: 41) stusznie zwraca uwagg na stowa Petera Newmarka,
ktory twierdzi, ze ,,thumaczenie prawnicze, tak jak i same akty prawne, powinno
by¢ nieskazitelne, nie tylko merytorycznie, ale i jgzykowo, jak Zadne inne ttuma-
czenie. Terminy prawne powinny by¢ oddane przez ich doktadne ekwiwalenty,
a w razie ich braku powinny by¢ przeniesione i §cisle zdefiniowane.
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Jezyk prawa rd6zni si¢ od innych jezykow specjalistycznych tym, ze zmusza on
do konfrontowania tekstow paralelnych w celu wykrycia konkretnej rzeczywisto-
$ci (ustawodawczej, prawnej, czasem nawet politycznej). Taka metoda badawcza
pozwala na wykrycie wielu nie$cistosci, ktore czgsto sa utrwalane w ttumaczeniu
w wyniku ich btednych eksplikacji stownikowych. Jako przyktad mozna tutaj po-
da¢ funkcjonujace przez wiele lat ttumaczenia wzajemne polsko-rosyjskich aktow
stanu cywilnego. W stownikach polsko-rosyjskich (z wyjatkiem jednego — autor-
stwa Teresy Zobek (2007: 120) wyrazenia typu akt matzenstwa, akt urodzenia, akt
zgonu, thumaczone sa na jezyk rosyjski poprzez uzycie leksemu ceudemenvcmeo,
czyli odpowiednio — ceudemenvcmeo o bpaxe, o poxcoenuu, o cmepmu. Zgodnie
z polska ustawa ,,Prawo o aktach stanu cywilnego”, akty sa wpisywane do ksiegi
aktow stanu cywilnego, na ktorej zawarto$¢ sktadaja sig¢ akty trojakiego rodzaju
(urodzenia, matzenstwa, zgonu). W prawodawstwie rosyjskim za$ wpisuje si¢ je
do odrebnych ksiag rejestrujacych poszczegolne akty (kazde z osobna). Akt stanu
cywilnego — jest wigc pojedynczym wpisem do ksiggi stanu cywilnego. Bledne
tlumaczenie wynika z faktu, iz za akt stanu cywilnego czgsto mylnie uwaza si¢
jego odpis — podczas gdy akty w ramach ksiggi posiada wytacznie USC, pozostate
podmioty moga otrzymac tylko odpis. Ttumaczenie leksemu ceudemenvcmeo jako
akt jest wige zdecydowanie nieuprawnione, cho¢, niestety, nagminne.

Zestawienie wspomnianej ustawy z jej rosyjskim odpowiednikiem pozwala
réwniez na sformutowanie pewnych uwag na temat kategorii obcosci aktywizowa-
nej przez pewne rodzaje aktow wystepujacych w ustawie rosyjskiej, a ktorych brak
w ustawie polskiej. Obie te ustawy reguluja sprawy zwiazane z rejestracja urodzen,
malzenstw oraz zgondéw oraz innych zdarzen, ktéore maja wptyw na stan cywilny
osoby. W poréwnaniu jednak z liczba aktow wymieniong w polskiej ustawie (czyli
urodzenia, matzenstwa i zgonu), w ustawie rosyjskiej wystepuja dodatkowo takie
akty jak: akt rozwigzania malzenstwa (potocznie — akt rozwodu), akt przysposobie-
nia (chlopca lub dziewczynki — potocznie akt adopcji), akt zmiany nazwiska oraz
akt ustalenia ojcostwa.

Nie sa to jednak bezekwiwalentowe typy tekstow, zdefiniowane przez R. Le-
wickiego jako ,,Struktury tekstowe, zwiazane z okreslonymi typowymi sytuacja-
mi przy komunikacji w jezyku oryginatu, i nieobecne w analogicznych sytuacjach
przy komunikacji w jezyku przektadu lub nieobecne w jezyku przektadu wskutek
niewystgpowania w zyciu spotecznosci jezyka przektadu analogicznych sytuacji
komunikacyjnych” (2000: 59). W danym wypadku problem sprowadza si¢ do
konstatacji faktu, ze istnieje sytuacja, istnieje tez tekst zatwierdzajacy t¢ sytuacje
W sposob przewidziany przez prawo, nie istnieje natomiast odrgbny dokument.

W polskim systemie prawnym powyzsze sytuacje prawne odnotowywane sa
w trzech wymienionych wcze$niej aktach w formie odpowiednich wpisow. Sg to
tzw. ,,wzmianki dodatkowe” informujace o wystapieniu zdarzenia wptywajacego na
tres¢ lub wazno$¢ pierwotnego aktu lub ,,przypiski”, ktore informuja o pozostatych
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rodzajach aktow stanu cywilnego dotyczacych tej samej osoby (przede wszystkim
w akcie urodzenia dodaje si¢ sygnature aktu matzenstwa i zgonu).

Ttumaczenie wigc kazdego z niewystepujacych w prawie polskim aktéw powo-
duje konieczno$¢ stworzenia nowego rodzaju dokumentu per analogiam do innych
juz istniejacych. Wszystkie te czynno$ci musza by¢ poprzedzone wnikliwa analiza
zawartych w nim tre$ci, bowiem sama nazwa aktu moze by¢ wezsza niz jego rze-
czywisty zakres — np. rosyjski akt zmiany imienia wbrew nazwie dotyczy rOwniez
innych czynno$ci prawnych, tj. zmiany nazwiska i nazwiska odojcowskiego.

Uzyskanie pozadanej precyzji w dziedzinie terminologii wymaga nie tylko kon-
frontacji jgzykowej, ale tez, o czym juz wspomniano — konfrontacji poszczegdlnych
systemow prawnych. Jednym z istotnych dylematow jest wigc okreslenie tutaj rela-
cji pomigdzy wiedza fachowa a jezykowa thumacza oraz ustalenie, ktora z nich jest
wazniejsza. Trudno nie dostrzec, ze brak fachowej wiedzy specjalistycznej — przy
czym nie tylko wiedzy z zakresu prawa, ale takze wiedzy lingwistycznej, skutkuje
wieloma negatywnymi zjawiskami. Mozna tu wymieni¢ chociazby kilka z nich
— pominigcie istotnej informacji, zamiana leksyki oficjalno-urzedowej i terminow
specjalistycznych stowami nalezacymi do jezyka ogolnego, zamiana szeregu stow
jednym terminem uogélniajacym.

Do negatywnych zjawisk wynikajacych z braku odpowiednich kompetencji
nalezy rowniez przektad dostowny, ale tez wolny, naduzywanie transkrypcji jako
techniki thtumaczeniowej w odniesieniu do wyrazow, majacych juz ustalone ekwi-
walenty, naruszenie tabu jezykowego w wyniku nieznajomosci eufemizmow. Jest
to czesto wynikiem nieuwzglednienia faktu, iz tekst prawny, jak kazdy tekst spe-
cjalistyczny, stanowi potaczenie dwoch elementow — termindéw specjalistycznych,
charakterystycznych dla danej dziedziny oraz leksyki pomocniczej, bez ktore;j ter-
miny te nie mogg efektywnie funkcjonowac.

Nalezy jednak dodaé, ze powyzsze spostrzezenia dotyczy¢ moga nie tylko thu-
maczy, bedacych najczesciej filologami, ale tez samych prawnikéw, ktorzy cze-
sto mieszaja pojgcia doktrynalne z kodeksowymi, co powoduje okreslone skut-
ki dla thumaczenia. Dla przyktadu — nagminne jest stosowanie przez prawnikow
poje¢: umowa kupna-sprzedazy, zamiast umowa sprzedazy, bankructwo zamiast
upadto$¢, intercyza zamiast ,,umowa majatkowa matzenska”, podejrzewany i po-
dejrzany zamiast osoba podejrzana (osoba, ktora podejrzewa si¢ o popetienie
przestepstwa, ale ktérej nie postawiono jeszcze zarzutu) i podejrzany (osoba, kto-
rej przedstawiono zarzut popehienia przestgpstwa), uzywanie potocznych okre-
$len spotka-matka i spotka-corka zamiast kodeksowych — spotka dominujaca oraz
spotka zalezna. W jezyku rosyjskim oba za$ sformutowania funkcjonuja oficjalnie
w systemie prawnym (czyli ocrosnoe obwecmeo 1 mamepurnckoe obuecmaso, 00-
uepnee 0OUeCmeo).

Mowiac o braku precyzji jezykowej, utrudniajacej pracg thumaczy, wspomniec
nalezy réwniez o aspekcie czysto jezykowym. Jezeli bowiem w uzasadnieniu wy-
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roku sedzia pisze, ze podjat decyzje ,,po wystuchaniu dywagacji na temat szczego6l-
nych okolicznosci popetienia przestgpstwa”, to mozna si¢ zastanawiac, czy jest on
swiadom, ze stowo ‘dywagacje’ oznacza ‘rozwlekte, niespojne, beztadne moéwienie
lub pisanie; nietrzymanie si¢ tematu’ czy tez, co jest powszechne, traktuje on je
jako synonim ‘rozwazan’ czy ‘wypowiedzi’. W kontekscie koniecznosci dokonania
tlumaczenia tej wypowiedzi, poznanie intencji nadawcy jest tu wigc bardzo istotne.
Problemy wynikaja rowniez z faktu, iz tekst prawny czy prawniczy niepozbawiony
jest czgsto wieloznacznosci, niejako wbrew definicji. Ta wieloznaczno$¢ daje, nie-
stety, mozliwos$¢ réznorodnej interpretacji.

Jednakze, nawet przy istnieniu wspomnianych roznic w systemach praw-
nych, przektad danych tekstow z odpowiednimi dla nich terminami i pojgciami
jest w pelni mozliwy. Kazdy jezyk wystepujacy w charakterze jezyka przektadu,
posiada konieczne potencjalne $rodki, za pomoca ktérych mozna ustali¢ analogig
dla dowolnych pojeg¢ jezyka wyjsciowego. Jednoczesnie nalezy zwrdci¢ uwage na
fakt, ze wydawnictwa leksykograficzne i inne informacyjne zwykle nie nadazaja
za ewolucja jezyka. W tym wypadku nieodzowne jest samodzielne przeprowadze-
nie wieloaspektowej analizy tekstu w celu wykrycia wszystkich nowych zjawisk
i procesow. Jezyk jest bowiem systemem otwartym, a kazdy wyraz czy termin ma
okreslony sens tylko okreslonym kontekscie.

W konteks$cie potencjalnych trudnosci, przed ktérymi musi stana¢ thumacz, istot-
ne sa badania nad komunikacyjno-funkcjonalnym podejsciem do tekstu, tj. zwroce-
nie uwagi na takie jego parametry, jak cel, intencja, perspektywa komunikacyjna,
a takze jego cechy gatunkowe. Orientacja w tych kwestiach pozwoli thtumaczowi na
zastosowanie odpowiednich strategii, dzigki ktorym przektad bedzie adekwatny.

Nalezy tez uwzgledni¢ fakt, ze proces przektadu jest procesem wieloaspekto-
wym, determinowanym przez szereg czynnikow. Jednym z najistotniejszych jego
etapow jest, jak podkreslatam, rozpoznanie kontekstu pragmatycznego, dalej anali-
za semantyczna tekstu (czyli eksplikacja senséw) oraz reekspresja, czyli wyrazenie
sensOW w jezyku docelowym. Nie mozna ich sprowadza¢ wytacznie do znajomosci
terminologii specjalistycznej i1 okre§lonych poje¢, cho¢ oczywiscie wiedza facho-
wa i odpowiednie umiejgtnosci z nig zwiazane znaczaco wplywaja na powodze-
nie operacji przekladowej. Wynika z tego, ze przektad testow z dziedziny prawa
wymaga podejs$cia interdyscyplinarnego (ttumacz musi taczy¢ w sobie umiejet-
nosci prawnika, komparatysty, jezykoznawcy, historyka, terminologa itd.), kazde
inne bowiem prowadzi raczej do przektadu wyrazow i termindéw i nie gwarantuje
uchwycenia calego zakresu znaczen.

Eksplikacja znaczen poszczegolnych leksemow zwigzana jest z poznaniem jg-
zyka, ktore wychodzi poza ramy fragmentu kontekstu — znaczenie tekstu prawnego
zalezy nie tylko od tego, co istnieje w nim in presentia, ale w rOwnym stopniu od
tego, co istnieje w nim in absentia. Przy przekladzie tekstow prawnych i praw-
niczych nalezy tez mie¢ na uwadze fakt, ze znaczenie w danym typie tekstow
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w mniejszym stopniu zalezy od parametrow komunikacji, w wigkszym za$ — od
przyjetych regut interpretacji (tj. od wyktadni).
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Abstract:

Current issues and dilemmas in the linguo-didactics of the Polish language

The modern linguo-didactics, which concentrates on the theory and practice of teaching Polish as the
first (native) language, needs to consider numerous issues connected with the constantly evolving
state of linguistic education at the dawn of the 21st century. The articles presents an overview of
the most vital changes in the following contexts: the external general context (e.g. postmodernity,
globalization, media diversity, informatization, technopoly); the subject-matter general context (e.g.
expansion of the spoken and colloquial language, the dominance of the culture of image over the
culture of word); the internal general context (including the curriculum and organizational reform of
the Polish school); the internal subject-matter context (new ideas for the Polish language didactics),
which have a significant impact on the in-class linguistic education and the linguo-didactics as such.
The following sections present the basic dilemmas faced by linguo-didactics: how to reconcile
the person-oriented perspective on linguistic education with its object; to what extent should the
traditional language didactics be adapted to the new tasks set before the school subject entitled ‘Polish
language’ or whether an entirely new theory of teaching should be devised; is designing the so-called
codes of good practice enough to secure effective linguistic education or should didactic theories also
be developed; and, finally, is it possible to integrate the linguistic education with literary education in
a way that would prove functional and at the same time would safeguard the linguistic elements of the
curriculum. Linguo-didactics also has to deal with the problem of the far-reaching commercialization
of the publishing market and hence the low didactic quality of the large part of course books and
auxiliary teaching materials.

Wprowadzenie

Celem artykutu jest wstepna diagnoza sytuacji, w jakiej znalazta si¢ lingwody-
daktyka jezyka polskiego w pierwszym dziesigcioleciu XXI wieku. Tekst bedzie
si¢ koncentrowal gtownie na problemach edukacji jezykowej w zakresie jezyka
polskiego jako ojczystego (pierwszego), ktore domagaja si¢ rozwiazania, oraz na
dylematach ilustrujacych ztozonos¢ wspotczesnego kontekstu lingwoedukacyj-
nego.
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Lingwodydaktyka jest czescia dydaktyki jezyka polskiego (obok dydaktyki lite-
ratury i kultury) zajmujaca si¢ teoria i praktyka ksztalcenia jezykowego. To odpo-
wiednik glottodydaktyki, ktéra w tradycji dydaktycznej odnoszona jest wytacznie
do uczenia jezykdéw obceych i nie obejmuje szkolnego procesu akwizycji, rozwija-
nia i doskonalenia kompetencji jezykowej 1 komunikacyjnej w jezyku ojczystym/
pierwszym (mimo ze, jak wykazuja badania, procesy te przebiegaja w podobny
sposob).

W obszarze zainteresowan badawczych lingwodydaktyki znajduja si¢ za-
rowno zagadnienia z zakresu tzw. nauki jezyka, czyli rozwijania i doskona-
lenia umiejgtnosci komunikacyjnych (mowienia, pisania, czytania i shucha-
nia w jezyku ojczystym) oraz systemowej kompetencji jezykowej, jak i nauki
o jezyku, tzn. wyposazania ucznia w wiedzg¢ metajezykowa. Te dwa obszary
ksztalcenia jezykowego sa zrodtem przedmiotowych probleméw metodycz-
nych i nieustajacych dyskusji na temat priorytetéw w polonistycznej edukacji
jezykowej.

1. Konteksty edukacyjne wspolczesnej lingwodydaktyki

Ztozona i skomplikowana sytuacja lingwoedukacyjna, w jakiej znalazla si¢
dydaktyka jezyka polskiego na poczatku XXI wieku, jest splotem przemian do-
konujacych si¢ tak w $wiecie zewngtrznym, przede wszystkim kulturowych i cy-
wilizacyjnych, jak i w uwarunkowaniach wewnatrzszkolnych. Poniewaz zmiany,
o ktérych mowa, moga oddziatywa¢ na lingwodydaktyke na dwa sposoby: posred-
nio lub bezposrednio, stad zasadne wydaj¢ si¢ wyroznienie czterech grup czynni-
kéw kontekstowych wplywajacych w jaki$ sposob i w jakim$ stopniu na proces
ksztatcenia jezykowego na lekcjach jezyka polskiego: kontekst zewngtrzny ogdlny,
kontekst zewngtrzny przedmiotowy, kontekst wewngtrzny og6lny i kontekst we-
wngetrzny przedmiotowy.

Uwarunkowania zewngtrzne ogoélne to przemiany cywilizacyjno-kulturowe,
takze spoteczne i polityczne, ktorych doswiadcza $wiat na poczatku XXI wieku.
Takie zjawiska i procesy, jak m.in.: ponowoczesnos$¢, globalizacja, komercjali-
zacja, multimedialno$¢, rewolucja informatyczna i informacyjna, spoleczenstwo
sieci, technopol, terroryzm, takze zdarzenia polityczne, np. upadek europejskich
systemow totalitarnych (w XX w.) czy tez przystapienie Polski do Unii Europe;j-
skiej i do strefy Schengen powoduja, ze wspolczesnie cztowiek zyje w diametralnie
réznej rzeczywistosci niz byto to w XX wieku. Ta nowa rzeczywistos¢ stawia nowe
wymagania i rodzi nowe potrzeby, ktorym musi sprosta¢ takze nowoczesna, na
miar¢ XXI wieku, edukacja. Jednym z jej najwazniejszych zadan jest przygotowa-
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nie pokolen wstgpujacych do terazniejszego i przysztego zycia,' stad tez konieczne
staly si¢ reformy systemow edukacyjnych, gdyz te zastane, tzw. tradycyjne, wypra-
cowane na bazie szkoty pozytywistycznej, przestaty spelnia¢ oczekiwania i potrze-
by wspolczesnego $wiata, ,,przezyty sig”.

Dla lingwodydaktyki najistotniejsze sa te konsekwencje zmian dokonujacych
si¢ w rzeczywistosci zewngtrznej, ktore maja charakter jezykowo-komunikacyjny,
tzn. wptywaja na przeksztatcenia w strukturze kompetencji ,,0kotojezykowych”
Polakéw — skutkiem przemian cywilizacyjno-kulturowych jest ksztattowanie si¢
nowych potrzeb komunikacyjnych, nowych dyskurséw i nowych konwencji zacho-
wan jezykowych. W tak rozumianym zewngtrznym kontekscie przedmiotowym za-
chodza takze procesy bedace dla lingwodydaktyki prawdziwym edukacyjnym wy-
zwaniem. Najwazniejsze z nich, o statusie kulturowym, to: ekspansja méwionosci
i stylu potocznego zamiast pismiennosci i jezyka literackiego, jezyk mass mediow
jako wzorzec jezyka dla mtodego pokolenia Polakdw, kultura obrazu zajmujaca
miejsce kultury stowa?, kultura popularna wypierajaca kulturg elitarna, marginali-
zacja warto$ci humanistycznych, jezyk narodowy w cieniu jgzyka angielskiego bg-
dacego lingua franca wspbtczesnego $wiata. Zrodtem problemoéw edukacyjnych sa
tez, 1 beda w coraz wigkszym stopniu, procesy spoleczne, np. migracje zarobkowe
powodujace, ze w polskich szkotach przybywa uczniéw multilingwalnych, czgsto
o niskiej kompetencji jezykowo-komunikacyjnej w zakresie jezyka polskiego®.

Lingwodydaktyka nie moze tez pozosta¢ poza sfera oddzialywania tych dys-
cyplin i subdyscyplin naukowych, ktére wzbogacaja wiedzg o przebiegu proce-
soOw poznawczych oraz o ich biologicznych i psychicznych uwarunkowaniach,
przede wszystkim neurolingwistyki i psycholingistyki (szczegolnie, gdy rosnie
liczba dzieci z najrézniejszymi zaburzeniami rozwoju mowy). Nowy problem
edukacyjny to zmiany w mdzgu spowodowane odmiennym przebiegiem percep-
cji elektronicznych tekstow ikonicznych i ikoniczno-werbalnych a precepcja line-
arnych, logicznie spdjnych testow werbalnych, szczegolnie tych dtugich. W tym
konteks$cie ksztatcenie umiejetnosci odbioru tekstu w jezyku ojczystym (mowie-
nia i stuchania) staje si¢ jednym z najwazniejszych zadan szkolnego ksztatcenia
jezykowego.

Kontekst zewngtrzny przedmiotowy to takze nowe koncepcje i teorie procesow
edukacyjnych wypracowywane przez pedagogike i dydaktyke ogdlna, a szczegdl-
nie te, ktore znalazty swoj wymiar w obowiazujacych aktualnie dokumentach pro-
gramowych szkoty, np. podmiotowo$¢, dialogowos$¢, holistyczny oglad $wiata czy

! Drugim priorytetowym zadaniem szkoty jest transmisja dorobku wypracowanego przez ludz-
kos¢ w toku dziejow, w tym takze przekaz tradycji kulturowe;.

2 Wiecej na te tematy z perspektywy lingwistyczno-edukacyjnej zob. np. A. Skudrzyk (2005),
J. Warchala, A. Skudrzyk (2010).

* Nie rozwijam szerzej tych zagadnien — poswigcitam im odrgbny artykut pt. Edukacja poloni-
styczna w (szkole) XXI wieku — szanse i zagrozenia, ktory zostanie opublikowany w tomie zawieraja-
cym teksty wygloszone podczas V Kongresu Polonistyki Zagranicznej (Opole 2012).
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tez prymat wiedzy proceduralnej nad wiedza deklaratywna. Dla lingwodydaktyki
istotne sa rowniez dokonania glottodydaktyki, a szczegolnie badania nad przebie-
giem procesu akwizycji jezyka oraz doskonalenia i rozwijania kompetencji komu-
nikacyjnych, nad czynnikami wspomagajacymi i utrudniajacymi ten proces oraz
nad bardziej efektywnymi strategiami, metodami i technikami organizacji procesu
uczenia si¢ jezyka.

Ogdlne uwarunkowania wewngtrzne wspotczesnej lingwodydaktyki to przede
wszystkim reforma programowa i organizacyjna polskiej szkoty (poczatek jej
wdrazania to rok szkolny 1999/2000), w tym najwazniejsze dla tej reformy doku-
menty — kolejne podstawy programowe ksztatcenia ogdlnego: pierwsza, tzw. stara,
7 1999 1. (znowelizowana w 2004 r.) i druga, tzw. nowa, z 2008 r., a takze standardy
egzaminacyjne (obowiazujace do momentu ,,wygasnigcia” starej podstawy progra-
mowej). Reforma przyniosta nie tylko nowa organizacj¢ szkolnictwa (w tym 3-let-
nie gimnazjum), ale rowniez nowe myslenie o celach i zadaniach szkoty (z akcen-
tem na tzw. kompetencje kluczowe), nowe powszechne egzaminy zewngtrzne oraz
nowe programy przedmiotowe. Szczegolne konsekwencje dla procesu nauczania —
uczenia si¢ miato uwolnienie rynku podrecznikdow szkolnych (rezygnacja z jedne-
go obowiazujacego na terenie catego kraju podrgcznika dla kazdego przedmiotu
w kolejnych klasach) oraz mozliwo§¢ wyboru przez nauczyciela jednego z wielu
alternatywnych programoéw nauczania. Wybor ten ma daleko idace implikacje —
jest jednoczes$nie wyborem modelu dydaktyki przedmiotowe;.

W wyniku reformy programowej zmienit si¢ diametralnie kontekst wewngtrzy
przedmiotowy lingwodydaktyki, bo zmianie ulegta koncepcja i struktura szkolne-
go ksztalcenia polonistycznego, w tym przede wszystkim ksztatcenia jezykowego
(K.

W programie jezyka polskiego sprzed 1999 r. na edukacje jezykowa sktadaty
si¢ dwa autonomiczne obszary ksztatcenia: nauka o jezyku, czyli tzw. gramatyka
szkolna, obejmujaca gtéwnie wiedze systemowa o jezyku polskim, oraz ¢wiczenia
w moéwieniu i pisaniu, ktérych zadaniem byto rozwijanie sprawnosci jezykowej
w zakresie tworzenia wlasnej wypowiedzi. Z kolei drugi z wydzielonych obszaréw
KJ obejmowat formy wypowiedzi (gatunki tekstu, ktére uczen powinien czynnie
przyswoic, tzn. nauczy¢ sig¢ tworzy¢ teksty w tych gatunkach) oraz ¢wiczenia ksztat-
cace sprawnos¢ jezykowa: stownikowo-frazeologiczne, gramatyczno-stylistyczne,
kompozycyjne oraz ortograficzne, interpunkcyjne i ortofoniczne. De facto pierw-
szy poddziat ¢wiczen w mowieniu i pisaniu miat za zadanie rozwija¢ kompetencje
tekstotworcza, a drugi kompetencje jezykowa (cho¢ terminy te w programie nie
padaja). Mimo zapisu w programie, ze oba obszary KJ powinny by¢ integrowane
W procesie nauczania — uczenia si¢, w rzeczywistosci proces ksztatcenia przebiegat
rownolegle.

W podstawie programowej z 1999 r. (2004 r.) KJ zostato zogniskowane wokot
czterech sprawnosci komunikacyjnych: dwoch nadawczych — méwienia i pisania
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(rozwijanie i1 doskonalenie umiejetnosci tworzenia tekstow) i dwoch odbiorczych
— shuchania i czytania (rozwijanie i doskonalenie umiejgtnosci rozumienia tek-
stow). Z kolei o jezyku nalezato uczy¢ bez zbednego teoretyzowania i naukowego
definiowania w taki sposob, aby nabyta przez ucznia wiedza mogta wspomagac
sprawnos$ci komunikacyjne — bardziej wigc chodzito o nauke jezyka (rozwijanie
i doskonalenie kompetencji jezykowej) niz o reprodukowalng abstrakcyjna wiedzg
o systemie jezyka polskiego. Ta zamiana struktury i hierarchii celow KJ wymagata
oczywiScie zmiany metodyki.

Jesli chodzi o najnowsza podstawe programowa (z 2008 r.), to w zakresie KJ
zostata ona zredagowana w duchu swojej poprzedniczki: czytanie i stuchanie zna-
lazto si¢ w tzw. obszarze 1 (Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich
informacji), a méwienie i pisanie w III (Tworzenie wypowiedzi)*. Najwigksza zmia-
na dotyczyta nauki o jezyku, w pewnym sensie przywroconej jako wyraznie zazna-
czony segment ksztalcenia polonistycznego, ale pod nazwa Swiadomosé jezykowa
— tak zatytutowany poddziat zostat dotaczony do kazdego z trzech gléwnych obsza-
row tresci ksztalcenia. Oznacza to, ze w procesie edukacyjnym powinno si¢ uczy¢
jezykai o jezyku w powiazaniu z tekstem, a nie wytacznie z systemem (zob. wigcej
J. Nocon 2010).

Dynamiczne przeobrazenia dokonujace si¢ od przelomu wiekow w kazdym
z typow kontekstu powoduja, ze wspoélczesna lingwodydaktyka stangta przed
konieczno$cia dookreslenia swoich celéw i zadan oraz zhierarchizowania ich na
nowo. Musi takze poradzi¢ sobie z wieloma problemami i rozstrzygna¢ dylematy
powstate na styku tradycji dydaktycznej KJ i nowej sytuacji lingwoedukacyjne;.
Trzeba przy tym pamigtac, ze:

kontekst nie stanowi (...) jedynie pasywnego tla, lecz aktywnie wptywa na sposob widzenia (...)

zagadnien oraz na proponowane i przyjmowane rozwigzania teoretyczne i praktyczne. Jego nie-

uwzglednienie, wynikajace z nieznajomosci, ograniczonego uswiadomienia czy tez $wiadomego
pominigcia, moze mie¢ negatywne skutki dla dziatalnosci edukacyjnej. Cho¢ i branie go pod uwa-

g¢ nie gwarantuje pelnego powodzenia. Edukacja to bardzo zlozona dziatalno$¢, niepoddajaca sig
algorytmizacji. (S. Gajda 2010: 19)

Wspotczesna lingwodydaktyka zdaje si¢ znajdowac na rozdrozu, pomiedzy czg-
sto skrajnymi tendencjami w dydaktyce jezyka oraz edukacyjnymi ideami (czasami
wreez doktrynami) narzuconymi jej przez kontekst. Najwazniejsze z nich mozna
opisa¢ pytaniami-problemami wyboru: podmiot czy przedmiot? tradycja meto-
dyczna czy nowa metodyka? integralno$¢ czy dualizm wewnatrzprzedmiotowy?
jedna koncepcja dydaktyczna czy wiele? praktyka czy teoria? biznes czy misja? Sa
to pytania o wymiary i o jakosc¢ nie tylko KJ, ale w ogdle edukacji polonistycznej,
przy czym niektore z nich zdaja si¢ nie mie¢, przynajmniej na dzi$, rozwiazania,
a inne, przy blizszym ogladzie, moga okaza¢ si¢ problemami pozornymi.

4 Obszar 11 to Analiza i interpretacja tekstow kultury.
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2. Podmiot a przedmiot edukacji jezykowej

Koncepcja podmiotowego 1 antropocentrycznego ukierunkowania procesow
edukacyjnych, jedno z gtdéwnych zatozen reformy programowej, przyniosta zmiang
hierarchii migdzy dwoma najwazniejszymi parametrami wszelkich dziatan podej-
mowanych przez nauczyciela: ponad przedmiotem nauczania, tzn. tre$cia ksztatce-
nia (tym, co jest uczone) postawita podmiot tego procesu, czyli ucznia (tego, kto
jest uczony — kto si¢ uczy). Opisane w najnowszej podstawie programowej cele,
zadania i material nauczania przyjely postaé zoperacjonalizowanych czynnosci,
ktore uczen powinien opanowac w trakcie nauki szkolnej. Zrealizowanie programu
edukacyjnego zostalo tym samym uwarunkowane nie tyle pojawieniem si¢ okre-
$lonych tre$ci programowych na lekcji, ale doprowadzeniem do ich opanowania
przez ucznidow. Zatem we wspolczesnej szkole wazne jest nie to, co na lekcji robi
nauczyciel, ale to, czego w efekcie tych dziatan ucza si¢ jego uczniowie — nie samo
nauczanie, ale nauczenie. Podmiotowo$¢ nie oznacza niedoceniania przedmio-
tu edukacji, bo przeciez ucznia powinno si¢ nauczy¢ czegos$. Chodzi tylko (czy
moze az) o to, ze trzeba nauczy¢ autentycznie, tzn. umozliwi¢ i utatwic¢ kazdemu
uczniowi zdobycie nowej wiedzy o §wiecie oraz nabycie nowych umiejgtnosci lub
rozwinigcie sprawnosci juz posiadanych (oczywiscie na réznym poziomie, w za-
leznosci od mozliwosci np. intelektualnych ucznia).

Pogodzenie 1 uspodjnienie obu perspektyw, podmiotowej i przedmiotowej, pod-
czas KJ na lekcjach jezyka polskiego nie jest fatwe i stanowi prawdziwe wyzwa-
nie dla wspoélczesnej lingwodydaktyki. O ile z powodzeniem mozna wszystkich
uczniéow uczy¢ tego samego o jezyku w tym samym czasie i w ten sam sposéb,
o tyle nauka jezyka, tzn. rozwijanie i doskonalenie kompetencji jezykowej i kom-
petencji komunikacyjnej, w tym tekstotworczej, ze swej natury takiemu ujednoli-
ceniu procesu dydaktycznego si¢ nie poddaje. Struktura tych kompetencji u kaz-
dego ucznia jest inna, niepowtarzalna i zindywidualizowana, bo rozwoj jezykowy,
bedacy efektem czy to celowych dziatan edukacyjnych, czy to socjalizacyjnych
doswiadczen jezykowo-komunikacyjnych, przebiega u nich inaczej. W rezultacie
poziom umiejetnosci jezykowo-komunikacyjnych w zakresie jezyka ojczystego
w tej samej klasie jest bardzo zroznicowany, a tzw. potrzeby edukacyjne zindywi-
dualizowane — i to dotyczy w jednakowym stopniu wszystkich czterech kompeten-
¢ji nadawczo-odbiorczych oraz kompetencji jgzykowe;.

W takiej sytuacji w kazdej klasie organizacja procesu KJ, mimo skoncetro-
wania na tych samych zagadnieniach poznawczo-ksztatceniowych, powinna byc¢
cho¢ trochg inna i by¢ poprzedzona diagnoza autentycznych potrzeb edukacyjnych
uczniow. Nauczyciel-polonista musi mie¢ $wiadomo$¢, z czym nie radza sobie jego
uczniowie (w kazdej klasie z osobna), 1 na te problemy poswigcaé wigcej czasu na
lekcjach KJ. Nie moze nauczania podporzadkowywac abstrakcyjnemu, sztywnemu
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i ujednoliconemu planowi-rozktadowi tresci ksztatcenia. Proces dydaktyczny, jeze-
li ma by¢ efektywny, tzn. zapewnia¢, cho¢by minimalny, rozwdj jezykowy kazdego
ucznia, powinien by¢ elastyczny i dostosowany do potrzeb i mozliwosci rzeczywi-
stych, a nie modelowych podmiotow edukacji jezykowej. Wspolczesna lingwody-
daktyka jak na razie stabo sobie radzi z tym zadaniem. Brakuje m.in. systemowych
badan nad stanem i przyrostem kompetencji jezykowo-komunikacyjnych w zakre-
sie jezyka ojczystego w kolejnych latach nauki oraz nad ich uwarunkowaniami,
takich chociazby, jak w glottodydaktyce (zob. np. A. Tabisz 2006). Indywiduali-
zacje procesu rozwijania i doskonalenia kompetencji jezykowo-komunikacyjnej
w zakresie jgzyka ojczystego utrudnia takze m.in. brak podziatu na grupy, jak to
jest w przypadku nauczania jezykoéw obcych.

Idea podmiotowos$ci wiaze si¢ takze z wyborem tresci ksztalcenia, a przede
wszystkim z pytaniem o relacje migdzy przedmiotem szkolnym a dyscypling ma-
cierzysta, w tym przypadku migdzy KJ a wspotczesnym jezykoznawstwem (wigcej
na ten temat zob. J. Nocon 2011).

Antypozytywistyczny przetom w edukacji, opierajacy si¢ na zalozeniu, ze czto-
wiek wytworzyl (i ciagle wytwarza, dezaktualizujac przy tym czg$¢ swoich wezesniej-
szych dokonan) tyle wiedzy, iz zaden system edukacyjny nie jest w stanie zapewnic
pelnej jej transmisji, ustanowit prymat wiedzy proceduralnej nad wiedza reproduk-
tywna. Inaczej roztozone zostaly akcenty, co wida¢ takze w nauce jezyka ojczyste-
go. Wiedza typu naukowego odsunigta zostata na plan dalszy — natlok informacji
poznawczych i niemoznos¢ ich ogarnigcia powoduja, ze wazniejsze sa obecnie takie
umiejetnoscei, jak poszukiwanie, rozumienie, przetwarzanie i stosowanie informacji
niz pamigtanie i odtwarzanie faktow naukowych (dzisiaj tatwo dostgpnych). Wydaje
si¢ jednak, Ze ksztalcone w szkole umiejetnosci muszg mie¢ pewne oparcie w tzw.
»twardej” wiedzy typu naukowego. Trudno sobie wyobrazi¢ rozwigzywanie abstrak-
cyjnych probleméw czy tez korzystanie ze specjalistycznych tekstow (chociazby
podrecznikowych lub wyszukanych w Zrodtach internetowych) bez przyswojenia (ze
zrozumieniem) podstawowych dla danej dyscypliny poje¢ (juz niekoniecznie termi-
now), bez opanowania w jakims$ zakresie metajezyka nauki oraz bez poznania para-
dygmatu naukowego myslenia i opisu $wiata jako alternatywy dla myslenia i opisu
potocznego. Jak zrozumieé rzeczywisto$¢, jesli nie potrafi si¢ jej nazwac?

Zmiana stosunku do potrzeby uczenia ,,twardej” wiedzy gramatycznej na lek-
cjach jezyka polskiego, szczegdlnie widoczna w pierwszej podstawie programowej,
stata si¢ przyczyna zapasci szkolnej nauki o jezyku polskim. Nie oznacza to, ze
w 1999 r. gramatyka zostata wyrzucona ze szkot, raczej chodzito o zmiang sposobu
jej uczenia. Niestety, zadna z wypracowanych wowczas koncepcji metodycznych,
w tym nauczania okazjonalnego i nauczania funkcjonalnego (zob. wigcej J. Nocon
2010), nie zyskata powszechnej akceptacji (pierwszej zarzucano zagubienie po-
rzadku systemu jezykowego, drugiej nadal nadmierny scjentyzm). Niekorzystna
sytuacje poglebit brak zadan sprawdzajacych wiedzg systemowojgzykowa na eg-
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zaminach po kolejnych etapach edukacji. Problem nadal pozostaje nierozwiazany,
mimo ze w podstawie z 2008 r. probuje sig¢ przywroci¢ w szkole ten obszar ksztal-
cenia polonistycznego — aby zasygnalizowa¢, ze chodzi nadal o niejezykoznawcze
uczenie o systemie jezyka ojczystego, postuzono si¢ kategoria Swiadomos$¢ jezy-
kowa. Problem tylko w tym, ze dla nauczycieli kategoria ta jest niejasna, a jeszcze
wigkszy problem, to sposob organizacji procesu dydaktycznego, ktory miatby te
swiadomos¢ rozwijac. To kolejne wyzwanie dla lingodydaktyki.

3. Tradycja metodyczna czy nowa metodyka

Po 1999 r. zachwiana zostala, i to mocno, stabilno$¢ metodyki jezykowej, ktora
w ciagu XX wieku wypracowala strategie i metody organizacji procesu dydaktycz-
nego dobrze przez szkolg przyswojone, sprawdzone w praktyce i z powodzeniem
stosowane przez nauczycieli-polonistow. Kazdy z poddziatow KJ mial wlasna
teori¢ 1 praktyke nauczania, jednolita i spojna, 1 autorytety dydaktyczne — auto-
réw opracowan metodycznych i czgsto takze podrecznikow szkolnych, od ktorych
szkolni polonisci uczyli sig, jak uczy¢. Zatozenia catosciowej koncepcji KJ, w tym
przede wszystkim nauki o jezyku, opracowat wybitny jezykoznawca Zenon Kle-
mensiewicz (np. 1959), metodyke nauki o jezyku rozwinal Michal Jaworski (np.
1991), z kolei metodyki ksztatcenia sprawnosci jezykowej dotyczyly prace Jozefa
Bara (np. 1982), Anny Dyduchowej (np. 1988) i Marii Nagajowej (np. 1985), a me-
todyka ortografii i interpunkcji zajmowat si¢ Edward Polanski (np. 1995).

Reforma programowa rozpoczgta na przetomie wiekow zburzyla ten stabilny
kontekst metodyczny, a istotne zmiany w strukturze tre$ci nauczania oraz w hie-
rarchii celow i zadan KJ postawily przed lingwodydaktykami zajmujacymi sig tak
teoria, jak i praktyka edukacji jezykowej zadanie opracowania koncepcji meto-
dycznej(-ych) dostosowanej(-ych) do nowej rzeczywistosci edukacyjnej. W takiej
sytuacji mozna: albo sprébowac¢ wykorzysta¢ tradycyjne strategie i metody KJ
i dostosowac¢ je do nowych potrzeb, albo opracowa¢ catkiem nowe koncepcje me-
todyczne, albo tez potaczy¢ stare z nowym. Najgorsze rozwiazanie, ujawniajace
bezsilnos¢ edukacyjna, to zastosowanie tradycyjnych rozwiazan bez ich dostoso-
wania do nowych zadan edukacyjnych.

Szczegblny problem po 1999 r. sprawito lingwodydaktyce wypracowanie na-
rzedzi stuzacych rozwijaniu wiedzy o jezyku i wiedzy ($wiadomosci) jezykowe;.
W tej czgsci KJ opracowana przez Jaworskiego koncepcja metodyczna, krytyko-
wana zresztg juz w latach 90-tych XX w., nie nadawata si¢ do zastosowania. Do
tego dochodzita konieczno$¢ powiazania nauki o jezyku z ksztatlceniem kompe-
tencji komunikacyjnych — tutaj doswiadczen nadajacych si¢ do zastosowania byto
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jeszcze mniej (zob. np. H. Kurczab 1979), bo obowiazywala zasada niemal cal-
kowitej autonomii szkolnej nauki o jezyku, ktérej uczono na odrgbnych lekcjach,
z odregbnych podrecznikoéw, a uczniowie zapisywali notatki ,,z drugiej strony” ze-
szytu. Pewna szansa okazata si¢ by¢ opracowana jeszcze przed reforma koncepcja
funkcjonalnego uczenia o jezyku (zob. J. Kowalikowa 2004), a prawdziwie nowa-
torska propozycja w dydaktyce KJ (zreszta takze z ostatniej dekady XX w.) byt
komunikacyjny model KJ (zob. H. Mrazek 1999), ktory znalazt swoja egzemplifi-
kacje w serii krakowskich podrgcznikow ,,To lubig!” 1 ,,Sztuka pisania” (autorstwa
zespotu, ktorego liderem byta/ jest Zofia Agnieszka Ktakdwna).

Przegladajac wspotczesne podreczniki jezyka polskiego, ma si¢ jednak wraze-
nie, ze zastosowane w nich rozwiazania metodyczne sa za kazdym razem autorska
kompilacja roznych teorii (takze tych sprzed reformy), zwykle z akcentem na jedna
z nich. Taka sytuacja jest mozliwa, poniewaz reforma wprowadzita wspolng dla
wszystkich podstawe programowa, na bazie ktorej moga by¢ tworzone rdzne pro-
gramy nauczania (w tym autorskie) i rozne podrgczniki. Ta swoboda w pewnym
sensie ,,rozregulowata” metodyke KJ — zburzona zostata harmonia i metodyczny
tad sprzed reformy.

Wielo$¢ i roznorodnos¢ aktywizuja, harmonia usypia, wyzwala rutyng — im wig-
cej pomystow na organizacje procesu edukacyjnego, tym wydaje sig¢ lepiej dla na-
uczyciela, a przede wszystkim dla ucznia. Nauczyciel nie moze jednak czu¢ sig za-
gubiony, bo wowczas zaczyna stosowac strategi¢ bezrefleksyjnego odtwarzania na
lekcjach najczesciej tego, co proponuje mu podrecznik i gotowe opracowania lekcji.
To jest najgorszy z mozliwych scenariuszy, bo proces edukacyjny zaczyna przebie-
ga¢ niejako obok ucznia. Pytanie zasadnicze, czy z wielo$ci metodyk wytania sig ja-
ki$ porzadek dajacy si¢ opisac jako pewien zbiér sprawdzonych, efektywnych teorii
i praktyk edukacyjnych, zbior ograniczony, bo trudno sobie wyobrazi¢ kilkadziesiat
réznych a przy tym réwnorzgdnych koncepcji. Wydaje sig, ze w tym momencie jed-
nym z najwazniejszych zadan dla lingwodydaktyki jest synteza rozproszonej prak-
tyki edukacji jezykowej i zaprowadzenie teoretycznego tadu w panujacym chaosie.
Nie oznacza to oczywiscie dazenia do wypracowania jednej ,,stusznej” koncepcji
KJ, chodzi raczej o teoretyczne uporzadkowanie stosowanej na lekcjach jezyka pol-
skiego praktyki. Wspomniana synteza powinna takze da¢ odpowiedZ na pytania:
na ile sa to nowatorskie tworcze rozwiazania, a na ile powielane koncepcje sprzed
reformy? jaki jest poziom ich dostosowania do nowych celow i zadan KJ? jaka
jest $Swiadomo$¢ teorii dydaktycznej autorow podrgcznikow? czy widaé teoretyczna
podstawe proponowanych przez nich rozwiazan dydaktycznych?

Lingwodydaktyka powinna takze w sposob systemowy, a nie jak dotad wybior-
czy, przyswoi¢ dorobek glottodydaktyki i dostosowa¢ go do rozwijania i dosko-
nalenia kompetencji jezykowo-komunikacyjnych w jezyku ojczystym. W $Swietle
wspoélczesnych badan psycho- i neurolingwistycznych teza o wyjatkowosci proce-
su nauczania jgzyka obcego wydaje si¢ bledna, podobnie jak i przekonanie o nie-



58 JOLANTA NOCON

przystawalno$ci metodyki KJ w jezyku ojczystym do procesu szkolnej akwizycji
jezyka obcego. Dzisiaj trzeba raczej szuka¢ punktow stycznych i scala¢ obie dy-
daktyki: jezyka pierwszego i jezyka drugiego.

4. Dobra teoria — dobre praktyki

Organizacja procesu KJ w swym aspekcie praktycznym powinna opieraé si¢ na
potwierdzonych badawczo teoretycznych koncepcjach dydaktycznych — ta zasada
zdajg sig jednak wspotczesnie nie zawsze obowiazywac. W modzie (jesli tak mozna
powiedziec) sa przede wszystkim tzw. dobre praktyki — takie sa oczekiwania na-
uczycieli, ktorych interesuja przede wszystkim konkretne materiaty pomagajace im
organizowac proces edukacyjny: podreczniki, projekty lekcji, zbiory zadan i spraw-
dzianéw, plany nauczania itp. To zapotrzebowanie staraja si¢ zaspokoi¢ liczne wy-
dawnictwa edukacyjne i tradycyjne czasopisma metodyczne, istnieja takze plat-
formy edukacyjne dla nauczycieli, na ktérych zamieszcza si¢ tego typu materialy.
Zwykle autorami publikowanych opracowan metodycznych sa nauczyciele dzielacy
sig swoimi doswiadczeniami z innymi nauczycielami. Nie ma w tym nic ztego, ale
powstaje zamknigty krag, do ktorego np. nowa teoria dydaktyczna, nastawiona na
zwigkszenie efektywnos$ci ksztalcenia w jakim$ obszarze, moze si¢ dostac tylko za
posrednictwem kreatywnego praktyka. Tymczasem przegladajac dostgpne materiaty
metodyczne, ma si¢ czgsto wrazenie, ze ich autorzy opanowali pewne heurystyki
i powielaja utrwalone wzorce i nawyki metodyczne na nowych tre$ciach ksztal-
cenia, ale bez poglgbionej refleksji teoretycznodydaktycznej. W wielu wypadkach
praktyka KJ zdaje si¢ funkcjonowac bez teorii lub obok teorii lingwodydaktyczne;j,
doswiadczenie (bezrefleksyjne?) stato si¢ wazniejsze od badan edukacyjnych. Nie
powinno wigc dziwi¢, ze szkolni polonisci ciagle nie potrafig sobie poradzi¢ z niskim
poziomem kompetencji tekstotworczej swoich uczniow i to na wszystkich etapach
edukacji (zob. wyniki egzaminéw) — moze stosowane przez nich dobre praktyki po
prostu dobrymi nie sa? Moze trzeba zaczaé¢ uczy¢ inaczej?

Nowe propozycje powinny wyjs¢ jednak nie od kreatywnych praktykéw, ale
z instytucji, ktorych zadaniem jest prowadzenie badan i opracowywanie na ich
podstawie teoretycznych koncepcji. To przede wszystkim naukowe jednostki aka-
demickie — katedry i zaktady dydaktyki jezyka polskiego, z taka tatwoscia polikwi-
dowane w wielu uczelniach.

Lingwodydaktyka akademicka w niktym stopniu spetnia dzi$ swoje zadania teo-
riotwdrcze, mozna nawet powiedziec, ze jest w zapasci. Szkota zdaje sig nie potrze-
bowac jej ustug, wystarczaja jej bowiem wydawnictwa edukacyjne, ktore staty si¢
swoistymi autorytetami dla nauczycieli i przejely takze funkcjg¢ o$rodkow teorio-
tworczych, a raczej mozna co najwyzej mowi¢ o tworzeniu konceptow metodycz-
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nych, bo przeciez zadne badania naukowe nie sa tu prowadzone. Uczelnie ze szkota
laczy jedynie ksztalcenie przysztych nauczycieli, a wydawane publikacje, organi-
zowane konferencje naukowe i sympozja poswigcone problemom KJ funkcjonuja
glownie w obiegu zamknigtym, tzn. w $rodowisku dydaktykow akademickich i stu-
dentéw specjalnosci nauczycielskiej. Stad tez to, czego sig tych drugich uczy pod-
czas studiow, czesto nie przystaje do rzeczywistej metodyki szkolnej, gdyz oparte
jest na teoriach i koncepcjach przez szkote nieprzyswojonych. Tymczasem lingwo-
dydaktyka akademicka jest szkole potrzebna, tak jak glottodydaktyka wspierajaca
od lat nauczycieli jezykow obcych. To jest jedyne miejsce, gdzie mozna tworzyc
teorie i koncepcje dydaktyczne oraz je weryfikowaé w procesie badawczym, takze
bada¢ potrzeby edukacyjne uczniow w zakresie ksztatcenia jezykowego na probach
statystycznie wiarygodnych czy tez sprawdzac istotnos¢ wplywu okre§lonych uwa-
runkowan na rozwdj jezyka ojczystego uczniow — lista zadan nie jest zamknigta.
Dopiero na takich podstawach mozna budowa¢ dobre praktyki. Nie bez przyczyny
autorami najwazniejszych opracowan metodycznych z zakresu roznych obszarow
KJ i koncepcji lingwodydaktycznych sa badacze i nauczyciele akademiccy.

Istnieje pilna potrzeba uspojnienia i reorganizacji catego systemu majacego
wplyw na szkolny proces KJ. Dzisiaj jest on patologiczny, bo nastawienie wytacz-
nie na praktyke edukacyjna powoduje, ze szkota nie moze poradzi¢ sobie z utrzy-
mujacymi si¢ od lat tymi samymi problemami edukacji jezykowej, jak wigc da
sobie rad¢ z nowymi zjawiskami, np. z ekspansja jezyka mowionego na teksty
pisane. Musza zacza¢ ze soba integralnie wspolpracowac trzy podmioty: akade-
micka lingwodydaktyka, ktorej zadaniem jest budowanie teorii KJ o podstawach
naukowych z nastawieniem na ich edukacyjna uzytecznos¢; wydawnictwa, portale,
platformy edukacyjne itp. koordynujace przektad teorii na dobre praktyki (progra-
my, podreczniki, projekty zadan edukacyjnych, projekty lekcji, testy i sprawdziany
itp.); oraz nauczyciele wykorzystujacy (refleksyjnie!) te opracowania na lekcjach
i, co wazne, dostarczajacy informacji zwrotnej. Jest jednak jeden istotny problem
z akademicka lingwodydaktyka — ta subdyscyplina jezykoznawstwa stosowane-
go dopiero buduje swoj naukowy warsztat badawczy i wypracowuje metodologig.
W stosunku do glottodydaktyki ma znaczne opdznienia, przezywa okres stagnacji
spowodowany m.in. nieustabilizowana pozycja naukowa.

5. Dualizm wewnatrzprzedmiotowy a integralne nauczanie

Druga idea, obok podmiotowosci, wokot ktorej skupiata sig reforma szkolna
rozpoczeta w 1999 r., bylo holistyczne porzadkowanie nauczanych tresci ksztat-
cenia (zamiast odtwarzania w szkole sztucznych, w stosunku do $wiata otaczaja-
cego ucznia, podziatow zgodnie z porzadkiem dyscyplin naukowych). Realizacji
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idei holizmu, przy zachowaniu w wigkszo$ci tradycyjnego podziatu na przedmioty
szkolne (wyjatki to m.in. edukacja wczesnoszkolna i przedmiot przyroda), sprzyjac
miala zasada integracji migedzy- i wewnatrzprzedmiotowe;.

Integralne laczenie zréznicowanych przedmiotowo tresci ksztatcenia w pro-
cesie dydaktycznym nie byto niczym nowym dla dydaktyki jezyka polskiego. Ze
swej natury ten przedmiot szkolny zawsze mial charakter multidyscyplinarny i ta-
czyt zagadnienia literaturoznawcze, j¢zykoznawcze i, w mniejszym stopniu, kul-
turoznawcze. Ta niejednolitos¢ najdobitniej ujawnia si¢ w tradycyjnym wyrdznia-
niu dwoéch obszarow szkolnej edukacji polonistycznej — ksztalcenia jezykowego
i ksztatcenia kulturowo-literackiego. Istnieja tez dwie odrgbne dydaktyki jezyka
polskiego: lingwodydaktyka i dydaktyka literatury. W efekcie w srodowisku polo-
nistycznym co jaki$ czas powraca dyskusja nad formalnym usankcjonowaniem tej
wewngtrznej dychotomii i rozbiciem jgzyka polskiego na dwa odrgbne przedmioty
szkolne. Wsérod zwolennikow secesji przewazaja jezykoznawcy wyrazajacy od lat
zaniepokojenie, w znacznej mierze stuszne, ze lekcje jezyka polskiego tak napraw-
de sa lekcjami literatury polskiej a KJ jest zaniedbywane, Zle uczone lub w ogodle go
nie ma. Idea holizmu oczywiscie wyklucza tego typu dezintegrujace podziaty.

Wewngtrzna dychotomia przedmiotu jezyk polski jest konsekwencja tradycji
jego nauczania. Przed reforma usankcjonowana zostata w szkole zasada odrgbnych
lekcji tzw. gramatyki (juz byla o tym mowa) i odrgbnych lekcji tzw. literatury.
Ogniwem taczacym miaty by¢ (zgodnie z zapisami w programie nauczania) ¢wi-
czenia w mowieniu i pisaniu, ale i im albo poswigcano odrgbne lekcje, albo taczone
byly z zagadnieniami literackimi. Teoria i praktyka integracji wewnatrzprzedmio-
towej, cho¢ woweczas istniata, miata jednak charakter bardziej przyleglosciowy niz
autentycznie funkcjonalny.

Koniecznos¢ wypracowania teorii i praktyki dydaktycznej dostosowanej do
nowego myslenia o zintegrowanym i holistycznym nauczaniu przedmiotu (ade-
kwatnej do nowej koncepcji programowej jezyka polskiego) stala si¢ jednym z naj-
wazniejszych zadan dydaktyki przedmiotowej. Pojawily sig¢ zarowno prace teore-
tyczne (np. W. Wantuch 2005), jak i1 praktyczne rozwiazania (gldéwnie w niektorych
podrecznikach, np. z serii ,, To lubig!”’) szukajace sposobow na sfunkcjonalizowane
faczenie w procesie edukacyjnym réznych tresci ksztatcenia polonistycznego. Jak
trudne okazato si¢ to zadanie, Swiadcza wspolczesne podreczniki — wiele z nich
jest pozornie tylko zintegrowanych, ciagle jeszcze niezle si¢ maja takze rozwiaza-
nia w starym stylu (osobna ksiazka do ksztatcenia kulturowo-literackiego, osobna
do ksztalcenia jezykowego). Pytanie tylko, czy wszystko da si¢ zintegrowaé, czy
zachowanie pewnej autonomii obu obszarow, literackiego i jezykowego, nie jest
konieczno$cia? — to zdaje si¢ podpowiadaé rozsadek.

Nie ulega natomiast watpliwosci, ze integracja powinna przebiega¢ w obie stro-
ny: od KL do KJ i od KJ do KL, a czynnikiem scalajacym moglyby by¢ kompe-
tencje komunikacyjne. Czy jednak sam fakt, Ze uczen na lekcji mowi (o tekstach
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literackich) i pisze (gtéwnie na tematy literackie) to juz jest przemyslane, celowe
i kontrolowane rozwijanie i/ lub doskonalenie umiej¢tno$ci mowienia i pisania? —
raczej nie, a tak zwykle wyglada proces dydaktyczny na lekcjach jezyka polskiego.
Rozwijaniu kompetencji nadawczych nie sprzyja rowniez powszechnie stosowana
na lekcjach literackich (pseudo)heureza. Problem w tym, ze lingwodydaktyka do
tej pory nie wypracowala cato§ciowych i spojnych modeli procesu nauczania, ktore
wigzalyby funkcjonalnie tresci jezykowe z kulturowymi i literackimi. Ale i dydak-
tyka literatury z tym problemem tez sig¢ nie uporata.

Wydaje sig, ze jezeli ma sig zintegrowaé przedmiot nauczania, najpierw musi
zintegrowac si¢ dydaktyka przedmiotowa, co oznacza, ze chyba powinna powstac¢
nowa dydaktyka jezyka polskiego niejako w poprzek tradycyjnego podziatu. To nie
jest proste, gdyz wymaga od potencjalnych autoréw poglebionej i uaktualnionej
(a nie z czasoéw studidw) wiedzy z dyscypliny, ktorej specjalista sig nie jest (jezy-
koznawczej od literaturoznawcy, literaturoznawczej od jezykoznawcy). Jezeli tego
typu wiedzy brakuje, to spojrzenie na zagadnienia stanowiace przedmiot ksztatce-
nia i na ujawniajace si¢ problemy edukacyjne jest uproszczone, powierzchowne,
mniej lub bardziej archaiczne. Brak kompetencji merytorycznych skutkuje powie-
laniem starych, oswojonych modeli dydaktycznych (z ewentualnymi modyfikacja-
mi) i uniemozliwia projektowanie nowych rozwiazan.

Tymczasem dydaktycy akademiccy sa mocno wyspecjalizowani (jest sig albo dy-
daktykiem literatury, albo dydaktykiem jezyka), mowia odrgbnymi jezykami, czgsto
nie potarfig si¢ porozumie¢. Program przedmiotowego ksztalcenia przysztych na-
uczycieli jezyka polskiego tez jest zdezintegrowany, odtwarza typowe dla filologii
polskiej przedmioty studiow, a chyba powinien mie¢ trochg inny porzadek. Stad tez
nie powinna dziwi¢ utrzymujaca si¢ dychotomia nie tylko dydaktyki jezyka polskie-
go, ale 1 przedmiotu szkolnego. Nie pozostaje na razie chyba nic innego, jak szukac¢
sposobow scalania tresci przedmiotowych w obrebie lingwodydaktyki 1 w obrebie
dydaktyki literatury, a integracjg jak na razie pozostawi¢ praktyce nauczania.

6. Misja czy biznes?

Przed 1989 r. polska szkota zostata zmonopolizowana przez panstwo i jedno
wydawnictwo majace wylacznos¢ na publikowanie podrgcznikéw i materiatow
metodycznych dla nauczycieli — WSiP. Efektem bylo ujednolicenie procesu dydak-
tycznego, ktory przebiegat podobnie we wszystkich szkotach w kraju. Po 1989 r. sy-
tuacja zmienita sig o tyle, ze wprawdzie obowiazywato tzw. minimum programowe,
ale realizowany na lekcjach program nauczania mogt by¢ poszerzony o dodatkowe
tresci. Zniesiony zostat takze monopol WSiP — nauczyciele otrzymali prawo wyboru
podrecznika, co spowodowato pojawienie si¢ na rynku nowych wydawnictw edu-
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kacyjnych. Jesli chodzi o jezyk polski, to mozna mowi¢ wreez o ,,wysypie” ksiazek
(czgsto w postaci tzw. zeszytow ¢wiczen) do nauki o jezyku, z ktdrych najwicksza
popularnoscia cieszyly sig tzw. zeszyty gdanskie — wydawca, Gdanskie Wydawnic-
two Oswiatowe, jest dzisiaj jednym z potentatow wsrod wydawnictw szkolnych. To
wowczas zaistnialy na lekcjach jezyka polskiego przywotane juz podreczniki z serii
,» 10 lubig!”, oparte na nowatorskiej autorskiej koncepcji edukacji polonistyczne;.

Calkowite uwolnienie rynku szkolnego nastapito w 1999 roku. Jednym z zato-
zen rozpoczetej wowcezas reformy byt pluralizm edukacyjny: nauczyciele otrzyma-
li prawo indywidualnego wyboru, jak chca uczy¢, co przy bogactwie i zroznicowa-
niu oferty (po kilkadziesiat tytutow dla kazdego przedmiotu na kazdym z etapow
edukacji!) okazato sig¢ dla wielu bardzo ktopotliwe. Motywacje i kryteria, jakimi si¢
kierowano, to nie zawsze byla jako$¢ dydaktyczna ksiazek szkolnych, ale bardzo
czesto ich dostepnosé (stad wziat si¢ rozbudowany marketing wydawniczy), cena
(szczegolnie w srodowiskach biedniejszych), takze decyzje dyrektora szkoty lub
zespolu przedmiotowego ograniczajace swobodg nauczyciela.

Komercjalizacja rynku wydawnictw edukacyjnych zrodzita problemy nie tylko
natury dydaktycznej, ale takze etycznej. Edukacja jest jednym z tych obszaréw
spotecznych, ktoére maja (powinny miec) charakter misyjny. Misj¢ nalezy w tym
przypadku rozumie¢ jako poszukiwanie rozwigzan metodycznych, ktore zapewni-
tyby sukces edukacyjny niezaleznie od ich wymiernych kosztow. Jezeli edukacja
staje si¢ biznesem, automatycznie nastawia si¢ na sukces finansowy, tzn. na prze-
jecie jak najwigkszej czg$ci potencjalnego rynku. Misja i biznes nie musza si¢ przy
tym wcale wykluczaé, a nawet nie powinny — w interesie spotecznym jest, aby
najlepsze rozwiazania dydaktyczne odniosty najwigkszy rynkowy sukces. Tyle ze
niektore z popularnych podrgcznikow do ksztatcenia jezykowego to opracowania
o niktej jakosci dydaktycznej, a czasami tez merytoryczne;j.

Idealistyczne podejscie, ktorym kieruja si¢ wydawnictwa nastawiajace si¢ na
kreowanie nowej, lepszej rzeczywisto$ci szkolnej, zdarza sig, ze przegrywa z prag-
matyzmem biznesu, dla ktorego najwazniejsze jest sprzedac jak najwigcej towaru,
niezaleznie od jego edukacyjnej wartosci. Dlatego sigga si¢ po zabiegi marketin-
gowe, ktore maja na celu przywiazanie nauczyciela-klienta do wydawnictwa, ofe-
rujac mu tzw. pakiety edukacyjne (plany nauczania, scenariusze lekcji, materiaty
audiowizualne, testy i sprawdziany itp.), a takze nowoczesny sprzet, np. tablice
interaktywne. O szkoleniach, warsztatach i seminariach dla szkolnych polonistow
juz mato kto dzi$ mysli, cho¢ po 1999 r. byt to najpopularniejszy sposob promo-
wania podrgcznikow. Bez zadnych oporow wykorzystuje si¢ natomiast w reklamie
strategi¢ najlepszego lub co najmniej dobrego produktu.

Dla lingwodydaktyki opisana sytuacja na rynku wydawnictw edukacyjnych jest
wyjatkowo wazna. Tam powstaja rozwiazania metodyczne, ktore realizowane sa na
lekcjach szkolnych i decyduja o organizacji procesu dydaktycznego i o jego jakosci.
W jaki$ sposob nad tym podrecznikowym bataganem nalezatoby zapanowaé, bo na



PROBLEMY I DYLEMATY WSPOLCZESNEJ LINGWODYDAKTYXKI... 63

rynku niekoniecznie utrzymuja si¢ najlepsze produkty. Przydatyby sig na przyktad
badania nad korelacja migdzy wynikami ksztatcenia jezykowego a podrgcznikiem,
z ktérym nauczyciel pracowal. Oczywiscie, o jakosci procesu edukacyjnego nie
decyduje wylacznie podrecznik — to tylko jeden z czynnikow, ale bardzo wazny;
w polskiej szkole bardzo czgsto realizuje si¢ nie program nauczania, a wtasnie pod-
recznik. Mozna by sprobowac chociazby powiazac z konkretnymi podrecznikami
do KJ wyniki egzaminow zewnegtrznych z jezyka polskiego — jezeli obja¢ by tymi
badaniami kilka lat i duzg probg badawcza, to moze udatoby si¢ pokaza¢ pewne
tendencje. Zadaniem wspoélczesnej lingwodydaktyki jest tez stworzenie narzedzi
opisu i oceny tego typu podrgcznikdéw. Moglyby one pomaga¢ nauczycielom w wy-
borze, dostarczajac informacji np. jaka koncepcja metodyczna zostata zastosowana
w podreczniku, jak ona przystaje do zatozen podstawy programowej, ktore kompe-
tencje sa dobrze rozwijane, a ktore zaniedbane, wymagaja wigc szczegdlnej uwagi
i zastosowania dodatkowych narzedzi.

7. Konkluzja

Zasada ztotego srodka zdaje si¢ podpowiadac, ze przedstawione problemy i dy-
lematy wspotczesnej lingwodydaktyki, zarowno w jej aspekcie praktycznym, jak
1 teoretycznym, maja proste rozwigzanie: nie mozna zaniedbywac ani podmiotu,
ani przedmiotu edukacji jezykowo-komunikacyjnej; nic nie stoi na przedszkodzie,
by dostosowac, jesli jest to mozliwe, tradycyjna metodyke do nowej sytuacji edu-
kacyjnej i nowych zadan KJ, mozna tez wypracowaé¢ nowe koncepcje dydaktyczne;
trzeba integrowac tre$ci przedmiotowe, ale nie za wszelka ceng; dobra praktyke
nalezy budowac na dobrej teorii, a nie tylko na do§wiadczeniu; nic nie stoi na prze-
szkodzie, aby podrecznikowy biznes zachowal swoj etyczny wymiar.

W rzeczywistosci sytuacja jest skomplikowana — to tylko hasta, ktore wymagaja
podjecia ztozonych i trudnych dziatan, w tym badawczych. Aby to stalo si¢ moz-
liwe, wspolczesna lingwodydaktyka musi jak najszybciej w pelni ukonstytuowac
swoja naukowa tozsamos¢, tak jak to zrobita glottodydaktyka. Tylko wtedy bedzie
mogta wspomoc szkolnych polonistéw w rozwijaniu i doskonaleniu kompetencji
jezykowo-komunikacyjnych uczniow.
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Abstract:

What do sight translators look at, and what do they see? Eye-tracking questions on translation
studies

In the article the Author describes new research possibilities that have appeared before translational
linguistics, thus expanding its empirical boundaries. Despite having a lot of potential in the field
of translational linguistics, eye-tracking research is still considered to be an innovational research
method, one with rather undefined explicatory possibilities. The aim of the article is an attempt to
formulate essential research questions, on the basis of eye-tracking research of the process of sight
translation, conducted by the Author last year. Formulating these questions will allow to analyze the
real possibilities of the eye-tracking method, as well as the restrictions, both equally important from
the scientific point of view.

0.

Intensywny rozwoj techniki, ale przede wszystkim coraz wigksza dostepnos¢
zaawansowanych technologicznie urzadzen pomiarowych umozliwia lingwisty-
ce, a w szczegblnosci lingwistyce stosowanej, rozszerzenie zakresu swoich badan
eksperymentalnych i w konsekwencji rozszerzenie swoich granic poznawczych.
W ostatnim czasie zmiany takie w najwigkszym stopniu zaszty w translatoryce. Do
zmian na jej gruncie przyczynia si¢ od niedawna rowniez okulografia.

W ostatnim numerze ,,Lingwistyki Stosowanej” w artykule zatytutlowanym
,»Okulograficzne wsparcie badan nad procesem ttumaczenia a vista” (M. Pluzyczka
2011a) przedstawitam krotki zarys historii eksperymentalnych badan nad mentalna
strong procesu translacyjnego, wskazalam takze na wspotczesne mozliwosci tech-
niczne eksperymentalnego badania proceséw zachodzacych w moézgu tlumacza

' Prof. Samborowi Gruczy dzigkuj¢ w tym miejscu za cenne uwagi i sugestie, ktore przyczynity
si¢ do powstania tego tekstu.
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podczas thumaczenia oraz podjetam probe przedstawienia argumentdw przemawia-
jacych za potrzeba prowadzenia okulograficznych badan translatorycznych.

Celem niniejszego artykutu jest proba sformutowania na podstawie przeprowadzo-
nych w ubiegtym roku pilotazowych badan okulograficznych nad procesem ttumacze-
nia a vista zasadniczych pytan badawczych. Sformutowanie ich pozwala bowiem juz
na samym poczatku rozwazan okreslic mozliwosci poznawcze danej metody, nadal
uwazanej za eksperymentalng w badaniach translatorycznych. Konieczno$¢ postawie-
nia odnos$nych pytan jest istotna réwniez dlatego, ze okulografia na gruncie translato-
ryki jest innowacyjna metoda badawcza o do$¢ nieskonkretyzowanych na razie moz-
liwosciach eksplikatywnych. Warto wigc, niejako z naukowego obowiazku, przyjrzec
si¢ jej doktadnie i podda¢ analizie jej realne mozliwosci i ograniczenia poznawcze.

Podstawa teoretyczna przyjeta dla badan empirycznych byly przeniesione na
grunt translatoryki gléwne zalozenia lingwistyki antropocentrycznej F. Gruczy
(2007) — z tego tez powodu nazywam ja za S. Grucza (2012) — translatoryka antro-
pocentryczna. Po pierwsze przyjmuje, ze punktem wyjscia i ostatecznym punktem
odniesienia badan translatorycznych jest konkretny thumacz i jego konkretne wtasci-
wosci translacyjne. Po drugie, ze konkretne wiasciwos$ci translacyjne, kompetencje
translacyjne, tzw. idiokompetencje translacyjne, sa zlokalizowane w moézgach kon-
kretnych thumaczy; czyli cos$, co nazywamy wiasciwoscia/ kompetencja znajduje si¢
jedynie w mozgu okreslonej/ konkretnej/ rzeczywistej osoby i stanowi okreslony
proces mentalny lub tez procesy mentalne. Po trzecie, ze zadna idiokompetencja,
nie jest dostgpna bezposredniej obserwacji. Z tego wynika, ze (po czwarte) pozna-
nie idiokompetencji translacyjnej mozliwe jest jedynie poprzez obserwacjg i analize
zachowan (konkretnego) thumacza/ konkretnych ttumaczy oraz odebranych przez
niego/ nich i wytworzonych przez niego/ nich (konkretnych) tekstow.

Obserwacja zachowan tlumacza polaczona z analiza jego jezykowych wytwo-
row, tzn. tekstow, mozliwa jest obecnie m.in. dzigki zaawansowanym technologicz-
nie okulografom. Ponizej przedstawig pokrotce, w jaki sposob jest to mozliwe.

Badania pilotazowe przeprowadzitam w kwietniu i maju ubieglego roku za po-
moca okulografu stacjonarnego firmy Tobii T120% ktory jest 17-calowym moni-

2 Okulograf Tobii T120 zostat uzyczony na potrzeby badawcze przez firmg¢ Eyetracking.pl.
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torem zintegrowanym z urzadzeniem pomiarowym. Dzigki $wiathu podczerwieni
mozliwe jest skanowanie wzroku badanego i nagrywanie ruchu jego gatek ocznych.
Tobii T120 bardzo dobrze sprawdza si¢ w badaniach, ktore maja zarejestrowac
ruch gatek osob czytajacych wydrukowany tekst lub ogladajacych teksty i obrazy
wyswietlane na monitorze. Urzadzenie ma tez wbudowany glosnik, czyli istnieje
mozliwo$¢ nagrania dzwigkow, w tym wypadku glosu badanych, czyli tekstu thu-
maczenia. Zaleta Tobii T120 jest rowniez to, iz ma on duza tolerancj¢ dla ruchow
wykonywanych przez badanych, dzigki czemu probant moze zachowywac¢ sig¢ na-
turalnie i w miarg swobodnie. Zbliza to sytuacje eksperymentalna do rzeczywistej
thumaczeniowej, wigc wyniki sa bardzo wiarygodne, a rownoczesnie mimo ruchdéw
wykonywanych przez badanych — pozostaja precyzyjne.

Grupa badanych byla grupa liczaca 17 oséb. Byto to 16 studentow i jeden thu-
macz zawodowy. Grupa studentow to studenci 3. roku thumaczen specjalistycznych
w Instytucie Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej. 10 z tych studentow
byto w grupie z pierwszym jezykiem rosyjskim, czyli rosyjski byt dla nich jezykiem
B, a 6 to studenci, ktorzy byli w grupie z drugim jezykiem rosyjskim, czyli rosyj-
skim jako jezykiem C. Tlumacz zawodowy to thumacz ustny jezyka rosyjskiego.

Na marginesie prowadzonych tu rozwazan podkresli¢ trzeba, ze w odniesieniu do
translatorycznie ukierunkowanych badan okulograficznych jak na razie brak miaro-
dajnych wynikoéw badan, ktére pozwolityby odpowiedzie¢ na pytanie o liczebnosé¢
grupy reprezentatywnej. Pewna wskazowka w tym zakresie mogtyby by¢ np. wyni-
ki badan prowadzonych nad stopniem uzytecznosci stron internetowych. J. Nielsen
(2000) w odniesieniu do tego rodzaju badan zaleca tworzenie grup probantdw nie
mniejszych niz 7-8 oséb. Zgodnie z przedstawionymi przez niego wynikami, taka
liczebnos$¢ grupy umozliwia wykrycie juz okoto 95% wszystkich problemow.

Materialem badawczym w przeprowadzonym przeze mnie eksperymencie byly
dwa teksty jednostronicowe z zakresu gospodarki, jeden tekst w jezyku rosyjskim,
drugi w jezyku polskim. Badani podczas eksperymentu tlumaczyli oba teksty
a vista.

Tlumaczenie a vista jest specyficznym rodzajem ttumaczenia. Ttumaczac a vi-
sta, thumacz czyta tekst pisany, a nastgpnie wyraza za pomocg innego tekstu (tekstu
ustnego sformutowanego za pomoca innego jezyka), okreslona tres¢, korespondu-
jaca z trescia wyrazona za pomoca tekstu pisanego. Zazwyczaj na recepcje tekstu
ma on bardzo mato czasu, wigc jest to specyficzny rodzaj szybkiego czytania (lub
tez ,,ogarnigcia wzrokiem” fragmentow 1 wychwycenia tylko potrzebnych informa-
cji). Jak twierdza niektorzy badacze (M. Brady 1989, W. Weber 1990), thumaczenie
a vista jest jednym z najtrudniejszych (wymagajacych) rodzajow translacji dla thu-
macza, gdyz tekst zrodtowy jest w formie pisanej, a tekst docelowy thumacz tworzy
ustnie. Z kolei w niektorych przypadkach oprocz bodzcow wzrokowych dochodza
jeszcze stuchowe, gdyz coraz wigcej jest sytuacji, gdzie wystapienie prelegentow
podczas konferencji uzupetniane jest prezentacja wyswietlana publicznos$ci, zamie-
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nia si¢ taki rodzaj thumaczenia symultanicznego badz konsekutywnego w forme
thumaczenia a vista. Tak wigc thumacz musi si¢ wykaza¢ bardzo wysokim stopniem
podzielnosci uwagi. Ponadto przy thumaczeniu a vista interferencja jezykowa przy-
biera najwigkszy stopien, tak silne sa bowiem bodzce wzrokowe.

3.

Okulograf umozliwia wykonanie nagrania video z zapisem ruchu gatek ocznych
badanego oraz nagrania ttumaczenia w formie audio. Nagrania zapisu ruchu gatek
ocznych umozliwiaja nastgpnie tworzenie za pomoca specjalnego oprogramowania
map cieplnych, $ciezek wzroku i analiz statystycznych.

Mapy cieplne, nazywane tez (z angielskiego) heatmapami to graficzne przed-
stawienie w rozktadzie cieplnym uwagi kierowanej na badany element. Widoczne
sa na takiej mapie elementy zauwazone przez badanego, a co z tego wynika takze
elementy ominigte podczas skanowania wzrokiem. Oprogramowanie umozliwia
wygenerowanie roznych rodzajow map:

(1) Mapy czarno-biale, ktorych stopien transparentnosci obrazuje natgzenie
uwagi badanego kierowanej na dany element. Inaczej méwiac, im jasniejszy ob-
szar na mapie, tym wigcej uwagi badany mu poswigcil, czyli tym dluzej zatrzymat
na nim wzrok:

Rys. 1. Czarno-biata mapa cieplna obrazujqca diugosé fiksacji na poszczegolnych elemen-
tach tekstu podczas thumaczenia a vista (ttumaczenie tekstu rosyjskiego na tekst polski).
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(2) Mapy kolorowe, ktoére — z punktu widzenia analizy tekstu — dostarcza-
ja o wiele wigcej informacji, gdyz stopien intensywnos$ci kolorow odwzorowuje
stopien nat¢zenia uwagi, jaka badany kieruje na dane elementy tekstu. Im obszar
jest bardziej czerwony, tym wigksze byto u badanego natgzenie uwagi na danym
elemencie tekstu. W trakcie badania okulograficznego mozna tworzy¢ mapy ciepl-
ne, okreslajac wezesniej najbardziej istotne dla celu badania parametry/ kryteria:
(a) catkowita liczbe fiksacji, (b) catkowity czas fiksacji, (c) relatywny czas fiksa-
cji:

Rys. 2. Kolorowa mapa cieplna uwzgledniajqca catkowitq liczbe i diugosé fiksacji
podczas tumaczenia a vista tekstu polskiego na tekst rosyjski.

Mapa pokazuje srednia czasu dlugosci fiksacji dla wszystkich probantow, czyli
na jakich elementach najdtuzej zatrzymali oni wzrok. Na powyzszej mapie widac,
iz studenci najdtuzej zatrzymywali wzrok na wyrazach ,,podwyzki”, ,,rusza” oraz
,studia”. Powstaje pytanie, dlaczego. Jako ze tekst wyjsciowy sformutowany zostat
w jezyku A badanych, mato prawdopodobnym wydaje sig, iz wynika to z problemow
recepcyjnych. Moim zdaniem, interpretacja tego faktu powinna by¢ nastgpujaca:
dtuzsze zatrzymywanie wzroku przez badanych na wyrazach ,,podwyzki”, ,,rusza”
oraz ,,studia” stanowi trudnos$¢ translacyjna. Wyraz ,,studia” nie ma bezposrednie-
go ekwiwalentu w jezyku rosyjskim, znaczenie mozna odda¢ za pomoca wyrazow
,yua€0a”, ,,o0ydyenue”, stosujac technike generalizacji, albo tez uscisli¢, dodajac —
,.yu€0a B yausepcutere”. W niektorych kontekstach mozna zastosowac tez technike
konkretyzacji i uzy¢ np. wyrazu ,,¢axynsrer”. Z kolei wyraz ,,podwyzka” by¢ moze
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wywotat dtuzsza fiksacje wzroku studentow, gdyz po rosyjsku nalezy zastapi¢ go
nie jednym wyrazem, a kilkuczlonowym wyrazeniem: ,,ioBbIIICHHE/ YBEINUYECHHE
3apaboTHOM 1iathl” lub tez ,,yBenuueHue pa3mepa JIOHKHOCTHBIX OKIIanoB”. By¢
moze studenci nie znali odpowiednika dla tego terminu specjalistycznego. Z kolei
wyraz ,,ruszg” zostat uzyty w polskim tekscie w funkcji metaforycznej (personifi-
kacja, animizacja) ,,podwyzki rusza”. Metafory tej nie mozna wyrazic¢ po rosyjsku
wyrazeniem przettumaczonym dostownie ,,yBenuueHue 3apaOOTHOM IUIAThI JBH-
Hercs...”. Nalezy znalez¢ czasownik, ktory bedzie mogt w tym miejscu wystapic¢
w funkcji metaforycznej, lub zrezygnowac z metafory i zastosowac np. zwrot: ,,mo-
BBIIIICHUE 3apa00THOM TuIaThl pou3oueT. .. . Taka modyfikacja wymaga jednak od
thumacza chwili zastanowienia, stad zapewne dtuzsza fiksacja wzroku studentow na
wyrazeniu ,,podwyzki rusza”. Doswiadczony thumacz moze nie mie¢ w takim mo-
mencie problemu translacyjnego, co zreszta potwierdzito badanie eyetrackingowe.
Porownujac heatmapy studentow z heatmapa ttumacza bioracego udziat w badaniu,
jego heatmapa nie odzwierciedlata dtuzszej fiksacji na omawianym wyrazeniu.
Translatoryczne badania okulograficzne umozliwiaja takze zweryfikowanie
wczesniejszych badan przeprowadzanych w oparciu o inne metody badawcze do-
tychczas stosowane w translatoryce. Przeprowadzone przez mnie na potrzeby roz-
prawy doktorskiej badania w 2008 roku, bazujace na metodzie kwestionariuszy
wsrod studentow, pokazaty, ze najtrudniejsze w tlhumaczeniu wydaja si¢ studen-

Rys. 3. Sciezka skanowania wzroku badanego podczas thimaczenia a vista
tekstu polskiego na tekst rosyjski.
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tom nazwy wlasne (M. Ptuzyczka 2009, 2011b). Wyniki przeprowadzonych przeze
mnie eksperymentow okulograficznych wykazaly, ze studenci bardzo dobrze radza
sobie z thumaczeniem/ transponowaniem nazw wtasnych. Okulograf nie zarejestro-
wat bowiem zadnej duzej fiksacji na nazwach wiasnych, a analiza zapisu audio
wykazata, Ze nazwy te zostaty poprawnie przettumaczone/ przetransponowane.

(3) Wyniki badan okulograficznych moga by¢ réwniez przedstawione w formie
tzw. gaze plotow, czyli $ciezek wzroku. Gaze ploty pokazuja, na jakie elementy
w teks$cie padal wzrok badanego po kolei, czyli Sciezke, ktora ,,pokonaty” oczy po-
migdzy kolejnymi fiksacjami, zatrzymujac si¢ na konkretnych elementach tekstu.
Kota na rysunku gazeplotowym obrazuja fiksacje — im wigksza srednica kota, tym
dtuzsza fiksacja na danym elemencie. Numerki w srodku kota pokazuja kolejnosc¢
fiksacji (ruch sakadyczny oka):

Tego rodzaju grafiki, moga pomo6c w odpowiedzi na takie pytania, jak: a) na ja-
kich elementach badany zatrzymat wzrok, (b) na jakich elementach byta najdtuzsza
fiksacja, (c) czy jeden z elementéw skupial najwigksza uwage (czy wystapit tzw.
efekt pendulum), (d) czy wystepuje regularnos¢ w tym, na jakich elementach sku-
pia uwage badany, (e) czy sa elementy, do ktorych powracat badany? itd.

Ponadto wyniki badan okulograficznych moga by¢ przedstawione takze w po-
staci wykresow statystycznych, rycin tabeli. Jest to jednak mozliwe po uprzednim
opracowaniu materiatu badawczego. Badania okulograficzne nad tekstami wyma-
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Rys. 4. Wybrane obszary zainteresowania (AOI); Zotty — rzeczowniki, fiolet
— przystowki, czerwien — czasowniki, zielen — przymiotniki).
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gaja bowiem wczesniejszego okreslenia i selekcji tzw. obszarow zainteresowan
(AOI = Area of Interests). Dzigki temu mozliwe jest skontrastowanie zaznaczonych
obszaréw. Dana grafika przedstawia przyktadowy wybor obszarow zainteresowa-
nia w teks$cie wykorzystanym podczas przeprowadzonego badania pilotazowego:

Dzigki wyborowi obszaréw zainteresowania oprogramowanie okulografu moze
zestawi¢ dane obszary, uwzgledniajac wybrane kryteria, np. dlugos¢ fiksacji na da-
nych elementach w porownaniu do czgstotliwosci ich wystgpowania, liczbg fiksacji
na danym rodzaju obszardw itp.

W omawianym badaniu zaznaczytam w tekstach jako obszary zainteresowania
czg$ci mowy: czasowniki, rzeczowniki, przymiotniki i przystowki. Materiatem ba-
dawczym byly teksty specjalistyczne (tematyka gospodarcza) o niskim stopniu ich
denotatywnej a takze wyrazeniowej specjalistycznosci. W badaniu potwierdzito sig
przypuszczenie, ze najdluzsze fiksacje badanych byly na rzeczownikach. Zasko-
czeniem natomiast byty stosunkowo dtugie fiksacje na przystowkach.

Okulograf umozliwia rowniez wykonanie nagrania audio, w tym konkretnym
przypadku — nagrany byt tekst ttumaczenia. Pozwala to zweryfikowa¢ dtugos¢ fiksa-
cji z jakoscia thumaczenia i trafno$cia wariantow translacyjnych. Bardziej rozbudo-
wane urzadzenia umozliwiaja takze rejestracjg wideo ruchéw i zachowan badanego.

Total Fowtion Duration Mean

- czasowniki
: - przymicinile
o] 53.49 - przyshiwka

rzeczowniki

o

o

W,

Rys. 5. Zestawienie danych dotyczqcych diugosci fiksacji na okreslonych obszarach
zainteresowania (tu: na czesciach mowy).
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Tego typu nagrania moga by¢ wykorzystywane w dydaktyce translacji, bowiem po-
magaja analizowac zachowania i reakcje studenta podczas thumaczenia a vista.

Glownym celem przeprowadzonego przeze mnie badania pilotazowego byto
wypracowanie wstgpnej oceny mozliwosci poznawczych translatorycznie ukierun-
kowanych badan okulograficznych. Dzigki nim mozliwym stalo si¢ sformutowanie
zasadniczych pytan badawczych.

Podsumujmy: badanie okulograficzne dostarcza odpowiedzi na nastgpujace py-
tania: (1) Na jakie fragmenty tekstu, zdania, wyrazy, fragmenty wyrazéw czy tez
wybrane obszary zainteresowania pada wzrok ttumacza? (2) Jak dtugo ttumacz za-
trzymuje wzrok na tych elementach? (3) Jak przedstawia sig¢ ciezka wzroku bada-
nego? (4) Jak odbiera on bodzce wzrokowe — gdzie sa refiksacje, do jakich elemen-
tow powraca, jak szerokie jest jego pole widzenia peryferyjnego itp. Ponadto na
pytania: (5) Jakie trudnosci badani mieli w ttumaczeniu a vista tekstu rosyjskiego
na polski/ polskiego na rosyjski? (6) Jakiego rodzaju btedy popetiali w thumacze-
niu a vista tekstu rosyjskiego na polski/ z polskiego na rosyjski?

Natomiast pytania, na ktére odpowiedzi powinna udzieli¢ translatoryka brzmia:
(1) Dlaczego tlumacz kieruje wzrok na te, a nie inne elementy tekstu? (2) Dlacze-
g0 podczas thumaczenia tekstu a vista niektdre fragmenty tekstu zostaja odtworzone,
a niektore pominigte? (3) Czy, a jezeli tak, to w jakim stopniu, pominigcie informacji
jest zdeterminowane polozeniem w tekScie wyrazajacego ja wyrazenia? (4) Dlaczego
thumacz zatrzymuje na jednych kategoriach wyrazow dhuzej wzrok, a na innych kro-
cej? (5) Czy dluzszy czas fiksacji na danej kategorii wyrazow jest wynikiem trudnosci
recepcyjnej, trudnosci translacyjnej czy innej? (6) Jaki czas mija od spostrzezenia da-
nego elementu tekstowego przez thumacza do jego przettumaczenia/ przetworzenia?

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, iz badania pilotazowe pokazaty, ze okulografia
niesie ze soba nowe mozliwosci poznania translatorycznego. Dostarcza dodatko-
wych, cennych wynikéw badan, ktore moga stanowi¢ podstawe do wyprowadzenia
nowych wnioskow dotyczacych tlumaczenia, takze thumaczenia a vista. W ciagu
ostatnich kilku lat lingwistycznymi/ translatorycznymi badaniami okulograficzny-
mi zainteresowali si¢ rowniez polscy badacze. Badania takie prowadza: dr [. Mazur
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i dr A. Chmiel (UAM), dr A. Szarkowska (UW) i dr . Krejtz (SWPS/ Warszawa).
Instytucjonalnie badania takie zainicjowane zostaty na Uniwersytecie Warszaw-
skim przez prof. S. Gruczeg i dr M. Pluzyczke powotaniem do zycia Laboratorium
Eksperymentalnej Lingwistyki Okulograficznej (LELO)®.

Na koniec podkresli¢ jednak trzeba bardzo wyraznie, ze okulografia nie odpo-
wiada na wszystkie stawiane pytania badawcze. W niektdrych przypadkach wyniki
badan daja dalej podstawe do formutowania jedynie okreslonych hipotez, dotycza-
cych tego, co dzieje si¢ w mozgu ttumacza. Przede wszystkim okulografia nie jest
tzw. ztotym $srodkiem badawczym, najlepiej gdyby wyniki uzyskane za jej pomoca
uzupeione zostaty wynikami otrzymanymi w rezultacie eksperymentoéw przepro-
wadzonych z wykorzystaniem EEG, syntezator6w mowy i uzupelionych wynika-
mi kwestionariuszowymi oraz TAPs (tzw. ,,protokotami glosnego myslenia”).
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Abstract:

Language from a modular brain perspective

The article relates to the problem of the nature and structure of human language capacity. The
author addresses the fundamental questions of the place of the language and the role it plays among
other cognitive faculties, such as perception, thinking, memory, attitude etc. She first presents
a multidisciplinary character of the research programs dealing with selected specific and unique
attributes of the human cognitive system, its structure and function. Current models of the human
mind are typically based on divergent methodological, epistemological, and ontological assumptions.
How useful they prove to be comes with their heuristic value, which testifies the inspiration that
they bring about theoretically and empirically. The author scrutinizes the modular models of the
mind and argues that they constitute the basis for the further methodological discussion on human
capacity of the language placed in the context of mono-, bi-, and multilingualism. The author opts for
modular conceptions due to their theoretical relevance, originality, and convergence with the latest
findings in cognitive neuroscience. The latter is the reason why she considers the cognitive and the
neurobiological aspects of language capacity to be complementary to each other. Any and all attempts
at relating cognitive neuroscience to modularity theories are, then, said to be interesting and have
practical implications. So do neurolinguistic experiments and models of the mind that stem from both
neurobiological and modular considerations.

Zainteresowania poznawcze istota ludzkiego jezyka, jego struktura, sposobem
funkcjonowania prowadza do badan nad architekturg ludzkiego mézgu i umyshu
odpowiadajaca za te wyjatkowe wilasnosci. Wiedza na temat mézgu jako struktu-
ralnie i funkcjonalnie niezwykle ztozonego organu biologicznego cztowieka jest
istotna w badaniach nad umystem, gdyz wiele funkcji poznawczych, w tym tez
procesy wytwarzania/ akwizycji jezyka czy tez procesy przetwarzania, tj. per-
cepcji 1 produkeji jezykowej, nie moglyby zachodzi¢ bez sprawnego dziatania
odpowiednich struktur mézgowych. Na gruncie lingwistyki antropocentrycznej,
ale takze na gruncie glottodydaktyki, jezyk ludzki wzglednie ludzka zdolnos¢
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Jjezykowa jest rozumiana jako immanentna wtasciwos¢ (wspotczynnik) konkret-
nego (rzeczywistego) cztowieka, doktadniej — immanentna wtasciwo$¢ najpierw
jego moézgu, apotem takze umyshu (por. F. Grucza 1993, 1994, 1997, 2004,
2010).

Glottodydaktyka jak kazda nauka zawdzigcza swojaq tozsamos¢ zarowno przed-
miotowi badan, jak i metodom oraz charakterystycznym kategoriom pojeciowym,
jakimi si¢ postuguje. Przedmiotem badan glottodydaktyki jest cztowiek tj. nauczy-
ciel i uczen jezyka, doktadniej ujmujac ztozone zagadnienia dotyczace konstytu-
tywnych wlasciwosci (wiedzy, umiejgtnosci, zdolnosci), ktére do pewnego stopnia
leza u podstaw dziatan jezykowych ucznidéw i nauczycieli i wobec tego nalezy je
rozumie¢ jako okreslony wspolczynnik wyposazenia generatywnego (struktury
glebokiej), tychze przedmiotow lub podmiotow badan (F. Grucza 1993, 1994, 2002,
2004; B. Sadownik 1997, 1999, 2000). Oznacza to, iz badania glottodydaktyczne
nie moga by¢ ograniczone tylko i wylacznie do opisu dajacych si¢ obserwowac
dziatan jgzykowych nauczycieli i uczniow. W swych wysitkach poznawczych glot-
todydaktycy usiluja dotrze¢ glebiej, tj. do mechanizméw i praw rzadzacych prze-
biegiem procesu akwizycji jezykow w ogdle, w tym jezykow obcych w szczegol-
nos$ci i tym samym podejmuja proby mozliwie adekwatnej deskrypcji i eksplikacji
pewnych aspektow funkcjonowania ludzkiego umystu, m.in. blizszego okreslenia
sposobu interakcji ludzkiej zdolno$ci lingwoakwizycyjnej z innymi niejgzykowy-
mi zdolno$ciami kognitywnymi, uchwycenia relacji migdzy wiedza o jezyku a wie-
dza o $wiecie, etc.

Fundamentalny problem poznawczy wspotczesnej glottodydaktyki dotyczacy
uscislenia locus zdolnosSci jezykowych w obrebie catego kognitywnego wyposaze-
nia cztowieka wiaze si¢ z szeregiem pytan. Oto niektore z nich:

1. Jaka jest relacja pomigdzy unikalna zdolnos$cia jgzykowa a innymi zdolnosciami
poznawczymi cztowieka, takimi jak: zdolnosci percepcyjne, zdolnos¢ myslenia,
tworcze rozwiazywanie problemow, pamigc, uwaga, wyobraznia, unikalne uz-
dolnienia matematyczne, muzyczne, etc.?

2. W jakich relacjach pozostaje jezyk do sfery emocjonalnej, (meta)$wiadomosci
i tozsamosci osobowej, a takze do intencjonalnosci i dziatan cztowieka?

3. Jak wiele z tego, co jest unikalne dla umystu ludzkiego, zawdzigczamy unikal-
nej zdolnosci jezykowej?

Specyfika i zakres powyzszych pytan poznawczych i stopien ich komplikacji
oznacza znaczne poszerzenie dotychczasowych zainteresowan glottodydaktyki
i wyznacza kolejna fazg jej rozwoju, majaca charakter interdyscyplinarny, a takze
filozoficzny. Prawdziwy postep w nauce dokonuje si¢ gtdwnie poprzez zdolnosé
generowania nowych problemow, ale tez poprzez zmierzenie si¢ z okreslonymi
aspektami probleméw juz dyskutowanych, ktore przedtem w takiej ostrosci nie
zostaty dostrzezone lub tez na zmianie sposobu stawiania problemow i rosnacej
zgodnosci pogladoéw dotyczacych natury ich rozwiazan, znajdowania skutecznych
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metod ich rozwiazywania i faktyczne ich rozwiazywanie. Glottodydaktykom nie-
zbedna jest wiedza na tyle bogata, aby pozwolita na tak sformutowane wyzej pyta-
nia udzieli¢ nietrywialnej (cho¢ z pewnoscia tylko czg$ciowej) odpowiedzi, tj. wie-
dza zarébwno o uniwersalnych mechanizmach warunkujacych rozwdj jezykowy, jak
tez poglebiona wiedza o indywidualnych, najbardziej charakterystycznych wtasno-
Sciach pojedynczego podmiotu tj. nauczyciela lub ucznia jezykdéw, wynikajacych
w znacznym stopniu z organicznej struktury mézgu konkretnego cztowieka (por.
B. Sadownik 2010).

Przedmiotem niniejszych rozwazan jest przyblizenie jednego z istotnych spo-
réw teoretycznych, ktory toczy sig¢ na gruncie wspotczesnych nauk kognitywnych
i dotyczy koncepcji struktury umystu, jak tez wynikajacych z niej zasad dotycza-
cych usytuowania ludzkiej zdolnosci jezykowej lub zdolnosci lingwoakwizycyjnej
w ramach calego systemu poznawczego cztowieka, ktore moglyby by¢ przyjegte
jako najbardziej adekwatne i stanowi¢ punkt wyjscia do rozwazan nad problemami
badan w glottodydaktyce.

Pojecie struktury odgrywa wazna rolg w charakterystyce ztozonych obiektow
badanych zaréwno w naukach przyrodniczych, jak tez w naukach humanistycz-
nych'. Pojecie to ma réwniez zastosowanie na wszystkich poziomach badania
— od mikropoziomu do makropoziomu — najbardziej ztozonego organu dziata-
jacego w ludzkim organizmie, jakim jest zywy i sprawny mozg, ktory jest pod-
tozem biologicznym ludzkiego umystu. Dzigki wprowadzeniu nieinwazyjnych
technik neuroobrazowania w ostatnich latach pojawita si¢ nowa interesujaca per-
spektywa badan rzeczywistej organizacji mézgu in vivo oraz mozliwosci jesz-
cze bardziej precyzyjnego ustalania biologicznego poditoza ludzkiej zdolnosci
jezykowej. Paradygmat, ktory zaktada modularno$¢ moézgu, ma bardzo wielu
zwolennikow, glownie ze wzgledow metodologicznych, ale takze technicznych.
W tym kontekscie podkresla sig, iz mimo zastrzezen, nie sa obecnie mozliwe ba-
dania mézgu przy wykorzystaniu paradygmatu innego niz ten, ktory zaktada jego
modularnos$¢. Taki poglad reprezentuje np. amerykanski biolog molekularny i bio-

' P. Stelmaszczyk (2006, 2011) postuluje, aby psychologiczny i kognitywny aspekt teorii pro-
ponowanych przez gramatyke generatywna (np. N. Chomsky 1986, 2005) i semantyke pojgciowa
(np. R. Jackendoff 2002, 2007) postrzega¢ jako kolejny krok w rozwoju wspotczesnej filozofii, jako
przejscie od badan struktury jezyka do badan struktury umystu. Pojecie struktury zrobito wielka karie-
re¢ takze w filozofii ostatnich kilkudziesigciu lat. W jezyku filozofow struktura zwykle znaczy ,,zbior
elementow, pomigdzy ktorymi zachodza pewne relacje”.
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chemik, laureat nagrody Nobla G. Edelman (2004: 34), ujmujac go w nastgpujacy
sposob:
Der Schliissel zum Verstindnis der Hirnfunktionen liegt zundchst im Prinzip der Modularitét.
Die spezifischen Leistungen des Gehirns gehen aus den abgegrenzten, spezialisierten Modulen
oder Arealen, die miteinander interagieren, hervor. Dabei darf nicht {ibersechen werden, dass
manche Module konstitutiv fiir eine Aktivitdt sind, die anderen dagegen eher sekunddr. Und
auch wenn moderne bildgebende Verfahren zeigen, wie bei einer bestimmten Aufgabe eine ganz
bestimmte Stelle des Gehirns aktiv wird, darf daraus nicht der Schluss gezogen werden, dass diese
Aktivitdt einzige Ursache der jeweiligen Verhaltensweise ist. Die Aktivitdt mag dafiir notwendig
sein, aber das heif3t nicht, dass sie deshalb auch hinreichend ist.

Neurobiologia, jak i inne nauki o funkcjonowaniu uktadu nerwowego dowodza,
ze podstawowa architektura moézgu ksztaltuje si¢ pod kontrola genow (np.
S. Pinker 2002, 2005, A. Damasio 2006).2 Zaréwno struktura DNA, jak i struk-
tura sygnatow elektrycznych rozchodzacych si¢ wzdtuz komoérek nerwowych sa
swoistym ,,jezykiem natury” i dlatego nie jest tatwo zrozumie¢ zwtaszcza zagad-
nienie przechodzenia od syntaktyki tych jezykdéw do ich semantyki. Innymi stowy,
mimo prob coraz bardziej precyzyjnego ustalania biologicznego podtoza ludzkiej
zdolnosci jezykowej, nalezy otwarcie przyznaé, ze wspotczesna nauka nadal posia-
da jedynie rudymentarne wyobrazenie o charakterze relacji wystgpujacych migdzy
umystem a mézgiem, stanowiacym strukturalnie i funkcjonalnie niezwykle ztozo-
ny system. Wedtug pogladow tzw. misterian nigdy nie bgdzie mozliwe catkowite
wyjasnienie problemu relacji mézg — umysl, w tym tez ustalenie neurobiologicz-
nych korelatéw ludzkiej zdolnosci jezykowej, a to z powodu naszych przyrodzo-
nych, wewngtrznych ograniczen. Niezaleznie od wielu jeszcze niezbadanych ,,ta-
jemnic natury” z ktérymi probuje si¢ zmierzy¢ wspdlczesna nauka, jest faktem, iz
uktady mézgowe nosza znamiona wrodzonej specjalizacji i nie moga si¢ dowolnie
zastgpowac. Specjalizacja poszczegolnych czgsci mozgu, potwierdzana w licznych
badaniach z zastosowaniem metod neuroobrazowania, jest konsekwencja miejsca,
jakie zajmuja w strukturze jego mikroskopowych systemow zespoty powiazanych
ze soba neurondéw. Liczne wyniki badan, uzyskane przy pomocy najnowszych zin-
tegrowanych metod elektrofizjologicznych i neuroobrazowych EEG, MEG, PET,
dyfuzyjnego, czynnosciowego fMRI z funkcja BOLD, zdaja si¢ przemawiaé na

2 A. Damasio (2006: 159) ujmuje kontrole gendéw w sposdb nastepujacy ,,Der genetische
Schatten ist lang, aber er deckt nicht alles zu. Die Gene legen eine prdzise Struktur fiir einen Teil des
Gehirns fest und bestimmen die grofen Ziige eines anderen Teils, in dem die prézise Struktur erst
noch festgelegt werden muss. Doch diese noch spezifizierende Struktur kann nur unter dem Einfluss
von drei Elementen Wirklichkeit werden: 1. der exakten Struktur, 2. individueller Aktivitit und
Umwelt (in denen die menschliche und physische Umwelt sowie der Zufall den Ausschlag geben)
und 3. selbstorganisierenden Zwéngen, die allein aus der Komplexitit des Systems erwachsen. Das
unvorhersagbare Erfahrungsprofil jedes Individuums spielt eine direkte wie indirekte Rolle fiir die
Anlage der Schaltkreise — durch die Reaktion, die es in den angeborenen Schaltkreisen auslost, und
durch die Folgen, die solche Reaktionen fiir den Gesamtprozess der Schaltkreisgestaltung haben”.
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rzecz tezy o modularnej organizacji mézgu, umozliwiajacej sprawny przekaz infor-
macji miedzy okolicami mézgu (por. B. Hiising, L. Jancke, B. Tag 2006).

Umyst, wzglednie system poznawczy cztowieka, jako system naturalny/ realny/
faktycznie dziatajacy jest takze w pewnym sensie systemem biologicznym, aczkol-
wiek samo uwarunkowanie biologiczne ztozonych funkcji poznawczych wydaje si¢
by¢ niewystarczajace. W podejmowanych tu rozwazaniach nie bedg jednak zajmo-
wata si¢ blizszym uzasadnieniem ani wyjasnieniem tej tezy. Wtasciwym kontekstem
teoretycznym dla debaty na temat statusu ontycznego procesoOw umystowych tj. ich
natury i miejsca w éwiecie; fizycznym sa wspoélczesne spory na temat redukcji, su-
perweniencji i emergencji . Ponadto nalezy zaznaczy¢, iz sam termin umyst ludz-
ki jest obarczony wieloznacznymi konotacjami filozoficznymi, stad w kontekscie
kognitywnych rozwazan obok pojecia umystu stosuje si¢ zazwyczaj termin system
poznawczy czlowieka, na plaszczyznie lingwistyki antropocentrycznej zostat zapro-
ponowany termin mentalna sfera mozgu (F. Grucza 2010).

Wspotczesnie zardwno filozofia umystu, jak tez dyscypliny zaliczane do grupy
nauk kognitywnych: psychologia kognitywna, lingwistyka kognitywne, psycho-
lingwistyka, neuronauki kognitywne, cybernetyka, sztuczna inteligencja, roboty-
ka kognitywna, teoria ewolucji systemow poznawczych (obejmujaca psychologie
rozwojowa i psychologie ewolucyjna), teoria sieci neuronowych oraz logika (teo-
ria systemow dedukcyjnych z twierdzeniami limitacyjnymi) podejmuja problemy
badawcze dotyczace umys1u4. Umyst jest definiowany jako system unikatowy,
niezwykle ztozony, bardzo trudny zaré6wno do badania, jak tez do konceptuali-
zacji 1 w zwiazku z tym proponuje si¢ w literaturze przedmiotu réznego rodza-
ju modele jako narzedzia badawcze. Modele umystu ludzkiego sg z reguly opar-
te na roznych zatozeniach o charakterze metodologicznym, epistemologicznym,
a takze ontologicznym, chociaz ich tworcy najczgsciej zatozen tych wyraznie nie
artykutuja. Kierujac si¢ odmiennymi preferencjami teoretyczno-metodologiczny-
mi, akcentuja rézne aspekty struktury oraz funkcji umystu. Najogolniej mozna
skonstatowac¢, ze naukowy model umystu to system zatozen hipotetyczno-teorety-

3 We wspotczesnych dyskusjach wokot np. emergentyzmu zaobserwowaé mozna duze rdznice
w prezentowanych pogladach. Niektorzy zwolennicy emergentyzmu uwazaja, ze przekraczanie ma-
terialnego wymiaru przez ludzki umyst nie oznacza bynajmniej konieczno$ci radykalnego oderwa-
nia go od poziomu fizycznego, chemicznego czy biologicznego. Odrzucaja oni kartezjanski dualizm
i ktada nacisk na transcendencj¢ umystu wzgledem moézgu (J. Holland 1999, H. Morowitz 2002).
Przez emergencj¢ rozumie si¢ generalnie 0golna cechg procesow wystepujacych w przyrodzie, wyra-
Zajaca sig tym, ze ztozone struktury, zwlaszcza w organizmach zywych, na wyzszym poziomie zto-
zonos$ci okazuja nowe mozliwoscei i funkcje. Emergent odznacza si¢ tym samym swoista autonomia
w stosunku do warunkujacych go procesow i1 wiasciwosci bazowych tzn. jest sui generis, something
over and obove (R. Poczobut 2002: 405).

4 S. Pinker (2005:12) podkresla, iz najnowsze badania nad natura ludzka, torujace droge do reali-
stycznego humanizmu, opartego na rzetelnej wiedzy biologicznej, ,,pozwalaja doceni¢ zdumiewajaca
ztozono$¢ ludzkiego umyshu, nad ktora zwykle si¢ nie zastanawiamy wtasnie dlatego, ze nasz umyst
dziata tak sprawnie”.
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cznych, odwzorowujacy pod istotnymi wzgledami architekturg i funkcje ludzkiego
systemu poznawczego. Nie nalezy jednak zapomina¢ o przejSciowym charakterze
wszystkich teorii i modeli naukowych. Nawet te z nich, ktére zwycigsko przeszty
konfrontacje z danymi empirycznymi, zawsze moga si¢ stac ,,szczegolnym przypad-
kiem” jakiej$ przyszlej, bardziej ogdlnej teorii lub modelu.

Wspolczesnie kazda z dyscyplin zaliczanych do grupy nauk kognitywnych zaj-
muje si¢ badaniem innego aspektu, wymiaru lub poziomu organizacji proceséw
umystowo-poznawczych. Probuje sig¢ coraz blizej zrozumie¢, na czym polega rola
procesow fizycznych, chemicznych, neurobiologicznych i obliczeniowych w rea-
lizacji podstawowych funkcji umystowo-poznawczych cztowieka, w tym tez dzia-
fan jezykowych. Nie dysponujemy wystarczajaco jednolitym i wszechstronnym
ujeciem umystu, a jedynie zbiorem bardziej lub mniej dopracowanych ujeé czast-
kowych. Nie ulega watpliwosci, iz zaden z obecnie wypracowanych modeli nie
stanowi doktadnego ,,odzwierciedlenia” badanej rzeczywistosci, ale pewne modele
zgadzaja si¢ z niektorymi faktami, np. dotyczacymi akwizycji, dziatan jezykowych
czy tez patologii jezyka bardziej niz inne.

Wiasciwym kontekstem teoretycznym do debaty na temat struktury umystu
sa wspoélczesne spory na temat modularno$ci. Zasadniczo mozna wyr6zni¢ dwa
skrajnie odmienne, konkurujace ze soba programy badan kognitywistycznych za
ktorymi stoja potezne tradycje filozoficzne postulujace dwie, zasadniczo rdzne
koncepcje umystu ludzkiego i umozliwiajace odmienne ujecie jezyka (lub jego ele-
mentow, subsystemow) w relacji do innych zdolnosci poznawczych:

(1) Program badawczy, ktéry w ramach tez epistemologicznych i twierdzen
dotyczacych architektury umystu postuluje modularng koncepcjg ludzkiego systemu
poznawczego, w tym tez¢ o modularno$ci jgzyka, zwlaszcza gramatyki, 1 przyjmuje
okreslong forme natywizmu, tj. zaktada, iz wiele cech umystu ma charakter wro-
dzony i zdeterminowany genetycznie. W wersji skrajnej przyjmuje sig, ze wszystkie
czynno$ci umyshu maja strukture modularna, co daje w rezultacie tzw. hipotezg zma-
sowanej modularnosci. Czgstokro¢ pojawia si¢ w tym kontekscie kluczowy dla catej
dyskusji argument metodologiczny, gloszacy, ze tylko wowczas, gdy umyst jest zor-
ganizowany w moduty lub narzady mentalne, z ktérych kazdy ma wyspecjalizowana
architekture, zachodzi mozliwo$¢ komputacyjnego opisania operacji umystu i — co
wazniejsze — wnikliwej analizy poszczegodlnych operacji umystowych.

Zwolennicy modularnej koncepcji umystu ludzkiego, zarowno w jej wersji umiar-
kowanej, jak i skrajnej, a wérdd nich psycholingwisci — N. Chomsky (1981, 1986,
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1988, 2000, 2005), J. Fodor (1983, 1985, 1990, 1998, 2000, 2001, 2011), S. Pinker
(1984, 2000, 2002, 2005), S. Pinker, R. Jackendoff (2005), P. Carruthers (2006)
— przyjmuja, iz w analogii do ludzkiego mozgu, takze i umyst czlowieka, jawi
si¢ jako pewien zespot wyspecjalizowanych podsystemow kognitywnych, inaczej
modulow mentalnych lub niezaleznych procesorow, ktére rozwijaja si¢ w sposob
niejednorodny i dzialaja zgodnie z przypisanymi im zasadami i ograniczeniami.
Kazdy z tych subsystemow ma — zgodnie z tym zatozeniem — swoja specyficzng
strukture i swoj specyficzny zakres zadan, tj. kontroluje okreslony rodzaj specyficz-
nej dla siebie operacji mentalnej. Wewngtrzna struktura jednego modutu nie da si¢
sprowadzi¢ do wewngtrznej struktury jakiegokolwiek innego modutu. Nie istnieje
réwniez co$ takiego, jak supermodut, z ktérego mozna wyprowadzi¢ wewngtrzng
strukturg pojedynczych modutdéw. Akt poznawczy nastepuje zazwyczaj w wyniku
interakcji migdzy poszczegdlnymi modutami, przy czym interakcja nie zmienia ich
wewngetrznej struktury. Interakcja ma bowiem miejsce na plaszczyznie input-out-
put roznorodnych modutdéw, a nie na plaszczyznie intake/ przemiany wewngetrznej
modutu’.

Jezyk naturalny, wzglednie zdolnosci jezykowe, traktuje si¢ jako autonomiczne
wzgledem innych zdolnosci poznawczych, tj. specyficzne i niesprowadzalne do
innych form wiedzy o $wiecie, stanowiace odrebny i niezalezny od innych wladz
umystu modut, ktory pozostate wtadze umystu moze wzmocni¢ lub ostabi¢. Jezyk
ludzki — dzigki swoim wlasnosciom jak generatywnos¢ i rekurencyjno$¢ i dzigki
swojemu szczegdlnemu umiejscowieniu w architekturze naszego umystu oraz
dzigki swoim zdolnos$ciom pobierania informacji z réznych modutéw jest nosnikiem
i generatorem nowych tresci niezwigzanych z poszczegolnymi modutami, lecz je
znacznie przekraczaja(cyrnié. Zwolennicy tej koncepcji podkreslaja zasadniczo
kategorialna odrgbno$¢ mysli wzgledem jezyka, tj. niezalezno$¢ mysli od jezyka.

(2) Program badawczy, ktory przyjmuje okreslong formg empiryzmu, konstruk-
tywizmu, wzglednie koneksjonizmu i zasadniczo odrzuca modularng koncepcje
umystu, a wigc 1 tezg¢ o istnieniu modutu jezykowego. Reprezentowany jest tu-

5 Znajdujaca si¢ w centrum koncepcji N. Chomsky'go (1981, 1986, 1988, 2000) teza o autonomii
syntaksy jezyka ma Scisty zwiazek z teza o modularnosci umystu/ mézgu ludzkiego. S. Pinker (2005:
67) konstatuje: ,,Dzisiaj jednak wiemy, ze ludzki umyst nie jest jednorodna kula wyposazona w jed-
nolite zdolno$ci i uniwersalne cechy. Umyst ma budowe¢ modutowa, a jego rozmaite czgsci wspot-
pracuja, aby wytworzy¢ ciag mysli lub zorganizowane dziatanie. Zawiera w sobie odrgbne systemy
przetwarzania danych, stuzace korygowaniu zaktdocen, uczeniu sig, kontrolowaniu ruchow ciata, za-
pamigtywaniu faktow, tymczasowemu przechowywaniu informacji oraz zapamigtywaniu i stosowa-
niu regut.(...) Kognitywisci z Bieguna Wschodniego podejrzewaja, ze rdznice indywidualne dotycza-
ce tych specyficznych pod wzgledem tresci modutow wynikaja w znacznej mierze z uwarunkowan
genetycznych.”

¢,,W przypadku jezyka potrzeba btyskawicznej i efektywnej wymiany wytworzyla istotny nacisk
na migdzymodutowa integracje, pozwalajac na taczenie w jedno zdanie jezyka mowionego wynikow
z r6znych centralnych modutow dotyczacych tego samego przedmiotu lub zdarzenia.” (P. Carruthers
2006: 246)



82 BARBARA SADOWNIK

taj poglad, najprosciej rzecz ujmujac, ze ludzki system poznawczy funkcjonuje
jako jednolity, niemodularny system, jako niepodzielna struktura, tj. umyst ludzki
wyposazony jest w jeden uniwersalny mechanizm zdolny do przetwarzania do-
wolnego rodzaju informacji w dowolnym celu, zdolny do rozwiazywania pro-
bleméw o ogodlnym zakresie zastosowania. Zwolennicy jednorodnego systemu
poznawczego twierdza, iz nie ma potrzeby wyrozniania wielu wysoce wyspecja-
lizowanych mechanizméw przewodzenia informacji z rejestru sensorycznego do
pozostalych struktur, tj. nie ma potrzeby wyrdzniania duzej liczby struktur, tak
zwanych modutéw, o Scisle okreslonych zakresach zastosowania/ przetwarzania
wiedzy 1 informacji. Twércy metody modelowania sieci neuronowych zwanej ko-
neksjonizmem D. Rumelhart i J. McClelland (1986) zaktadali ponadto, iz umyst,
a zwlaszcza jego materialne podtoze, czyli mozg, cechuje si¢ rownolegtoscia przet-
warzania rozproszonego. Ich zdaniem ludzkie poznanie mozna wyjasni¢ w calosci
poprzez odwotywanie si¢ do uniwersalnych sieci asocjacyjnych, przy zatozeniu, ze
poddaje sie je intensywnemu treningowi’. Badacze reprezentujacy ten nurt badan
przypuszczaja, ze u zrodet réznic indywidualnych leza niewielkie wrodzone réznice
zwiazane ze sktonno$cia do skupiania uwagi na okreslonych rodzajach informacji,
ktoére z czasem powigkszaja si¢ i utrwalaja pod wptywem statystycznych wzorcow
odbieranych danych sensorycznych (por. J. R. Anderson 1993, 1995).

Jezyk jest definiowany jako fenomen silnie powiazany z poznaniem, tzn. tak
dalece, jak to tylko mozliwe, jezyk jest tu pojmowany jako struktura odzwier-
ciedlajaca bardziej elementarne zjawiska poznawcze, np. percepcjg, uwage, pa-
mig¢, kategoryzacje, z ktérych dopiero jest wyprowadzana. Innymi stowy, jezyk
jest traktowany nie jako osobny modul w umysle, ale jako integralna czgs¢ ludz-
kiego poznania, a nabywanie wiedzy jezykowej jako proces Scisle zintegrowany
z rozwojem niejezykowych zdolnosci kognitywnych cztowieka (J. Taylor 2007)".
Odrzucajac modularny sposob traktowania umystu i jgzyka, utrzymuja, ze ustale-
nie granic miedzy komponentami tj. migdzy sktadnig a leksyka z jednej strony czy
sktadnia a morfologia z drugiej jest zawsze dowolne, obce samemu jezykowi, gdyz

7 S. Pinker (2005: 122) wyjasnia na czym polega podstawowy problem z koneksjonizmem w spo-
sob nastgpujacy: ,,Proste modele koneksjonistyczne demonstruja imponujace umiejgtnosci zapamig-
tywania i uogolniania w wypadku ograniczonych, precyzyjnie zdefiniowanych problemoéw, takich jak
przeczytanie listy stow czy nauczenie si¢ stereotypow zwierzat. Okazuje si¢ jednak, ze maja mate
mozliwosci, aby moc nasladowaé rzeczywiste wyczyny ludzkiej inteligencji, takie jak rozumienie
zdan czy wnioskowanie na temat istot zywych”. J. Fodor (2011:15) podkresla notoryczna niezdol-
nos¢ koneksjonistow do uznania produktywnosci, systematycznosci i kompozycjonalno$ci myslenia
(nie méwiac o znaczeniu formy logicznej dla wnioskowan)”.

8 J. Taylor (2007) uwaza, iz teza o modularnosci jezyka jest jedna z kluczowych tez roézniacych
jezykoznawstwo kognitywne Chomsky’ego od gramatyki kognitywnej, ktora rozpatruje jezyk jako
integralng cz¢$¢ umyshu. Tym samym gramatyka kognitywna wydaje si¢ odpowiadaé zasadniczym
wymogom holizmu. ,,Poniewaz za$ holizm uznaje si¢ powszechnie za podstawowa cechg paradyg-
matu postmodernistycznego w nauce, to i gramatyke kognitywna trzeba uznaé za przejaw tego para-
dygmatu” — konstatuje I. Bobrowski (2009: 58).
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nie odzwierciedla inherentnej struktury jezyka’. Wg wersji niemodularnej stownic-
two, morfologia i sktadnia stanowig kontinuum jednostek symbolicznych o roz-
nym stopniu ztozenia, umotywowania i skonwencjonalizowania. Granice migdzy
poszczegolnymi komponentami jgzyka sa ptynne. Podstawowa funkcja jezyka jest
komunikowanie znaczenia (G. Lakoff 1987). Ponadto tworcy tego programu ba-
dawczego nie widza potrzeby wprowadzania rozréznienia migdzy umystem a moz-
giem, twierdzac, ze termin mozg jest wystarczajacy (por. np. G. Lakoff, M. John-
son 1980/1988, G. Lakoff 1987), jak tez nie widza potrzeby rozgraniczenia mysli
ijezyka, nawiazujac tym samym do systemow filozoficznych, ktére nie oddzielaja
dziedziny mysli od dziedziny jezyka i traktuja vox i intellectus jako nierozerwalna
cato$¢. Reasumujac, cecha charakterystyczna podejscia niemodularnego jest poszu-
kiwanie wyjasnien dla bardziej zlozonych, abstrakcyjnych form reprezentacji
w do$wiadczeniu elementarnym, czyli senso-motorycznym, przestrzennym czy
po prostu percepcyjnym, ktore traktowane jest jako genetycznie uprzywilejowane
i calkowicie eliminujace hipotezg¢ wrodzonosci ztozonych mechanizmoéw, jak np.
mechanizméw lingwoakwizycyjnych.

Nalezy w tym miejscu podkresli¢, iz tego rodzaju podzial na podejscie modu-
larne i niemodularne jest oczywiscie pewnym uproszczeniem, poniewaz w kazdym
z tych programow mozna wyodrebnic rozne ujgeia. Roznice wewnatrzparadygma-
tyczne sa czgsto rownie powazne jak roznice migdzyparadygmatyczne. Roznice
migdzyparadygmatyczne sa gtownie zrodlem kontrowersji typu, czy podejscie
modularne i1 niemodularne wykluczaja si¢ calkowicie, czy maja charakter kom-
plementarny, czy tez sa od siebie logicznie niezalezne, czy pozwola dopiero
w przysztosci na wypracowanie spojnych komplementarnych rozwiazan. W bada-
niach nad natura i architektura ludzkiej zdolnosci jezykowej, warunkujacej proces
akwizycji jezykow 1 wszelkie dziatania jgzykowe, takze w badaniach glottodydak-
tycznych nalezy opowiedzie¢ si¢ za okreslonymi zalozeniami metodologicznymi
i dokona¢ w konsekwencji okreslonych interpretacji danych empirycznych. Istnieja
przestanki, aby twierdzi¢, iz idea modularnosci, zaktadajaca uniwersalnos$¢ natury
ludzkiej i wrodzona organizacj¢ mézgu i przez analogi¢ takze umystu, pozwoli
W sposob najbardziej adekwatny zrekonstruowac, tj. zarowno opisac, jak i wyjasnic
architekture i zasady wewnetrznego funkcjonowania systemu poznawczego kon-
kretnego czlowieka i da¢ adekwatna odpowiedz na pytania m.in. dotyczace usytu-
owania zdolnosci jezykowej w ramach innych kognitywnych zdolnosci czlowieka.
Kolejne projekty badawcze w ramach podejscia modularnego zarowno w jego umi-
arkowanym, jak i w skrajnym wymiarze, przyblizaja nas, moim zdaniem, w coraz

°T. Krzeszowski (1988: 15) we Wprowadzeniu do Metafor w naszym Zyciu G. Lakoffa i M. John-
sona (1980/1988) wyjasnia odrzucenie postulatu modularnosci przez kognitywistow w sposob naste-
pujacy: ,,Poniewaz symbolizm jezyka obejmuje wszystkie jego warstwy od fonetyki przez leksyke,
przeto jezykoznawstwo kognitywne nie uznaje za celowe, by postulowac istnienie odrgbnych kompo-
nentéw jezyka, w czym celowalto jezykoznawstwo generatywne”.
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wigkszym stopniu do tego celu. Jak zaznaczatam, wewnatrz paradygmatu modular-
nosci wystepuja znaczne roznice, ktore niniejszym sprobuje przyblizyc.

Debata nad modularno$cia umystu toczy si¢ od dawna. Nowa orientacj¢ nadat
jej filozof J. Fodor, ktory w 1983 roku zsyntetyzowat dane z wielu dziedzin (w tym
elementy dawno zdyskredytowanej koncepcji frenologicznej F.J. Galla, obser-
wacje N. Chomsky’ego na temat nabywania i dziatania jezyka oraz bogaty ma-
terial empiryczny z psychologii i neurologii). Idea modularno$ci umystu przed-
stawiona przez J. Fodora nosi miano modularnosci zogniskowanej dziedzinowo.
J. Fodor doprecyzowat dotychczasowe, funkcjonalnie rozumiane pojecie systemu
poznawczego 1 zaproponowal, aby modulem nazwaé wzglednie autonomiczny
system, zdeterminowany genetycznie, posiadajacy wewngtrzna organizacjg, reali-
zujacy okreslona funkcj¢ i powiazany ze swoistg strukturag neurologiczna mozgu.
Wg J. Fodora modut nie jest tozsamy z modalno$cia zmystowa, modularnos¢ cha-
rakteryzuje jedynie pewien aspekt umystu. W ujeciu J. Fodora (1983, 1984/1990)
umyst sktada si¢ z trzech rodzajow podsystemow. Sa to:

(1) przekazniki, wzglednie przetworniki [transducers] — organy zmystowe odbie-
rajace sygnaly naptywajace ze §wiata zewngtrznego. Rola przetwornikow jest
wigc pozyskiwanie energii doptywajacej do organizmu i przeksztatcanie jej
w posta¢ dostgpna dla pozostatych mechanizméw psychologicznych.

(2) systemy modutowe-wejscia dostarczajace przetworzone informacje z organow
zmystowych do centralnych, tj. zadanie modutéw polega na posredniczeniu
migdzy przetwornikami a systemami centralnymi. J. Fodor okresla t¢ funkcje
jako ,,dostarczenie §wiata my$lom”.

(3) systemy centralne odpowiadajace za procesy umystowe wysokiego poziomu.
Zadaniem centralnych mechanizmow przetwarzania informacji jest koordy-
nacja informacji pochodzacej z poszczegolnych modutow, tj. wnioskowanie
i tworzenie przekonan, podejmowanie decyzji — systemy te odpowiadaja zatem
za myslenie lub tez za poznanie w waskim sensie tego stowa.

W mysl proponowanej przez J. Fodora koncepcji umyst ma budowg czgsciowo
modutowa, zgodnie z ktdra czysto modularnymi organami umystowymi sa jedynie
percepcja, motoryka i jezyk i1 tymze modutom nalezy przypisaé nastgpujace cechy
dystynktywne:

(a) hermetycznos¢ informacyjna [encapsulation], co oznacza, ze przeptyw infor-
macji migdzy modutami jest niemozliwy z definicji, tj. uniemozliwia go sama
architektura systemu,
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(b) niedostgpnosc¢ dla centralnych przekonan [inaccessibility], co oznacza, ze wszel-
kie przekonania i pragnienia nie zmieniaja przeptywu danych w modutach;

(c) specjalizacja funkcjonalno-treSciowa [domain specificity], wzglednie specjali-
zacja dziedzinowa, wertykalna, ktora oznacza, ze kazdy modut stuzy rozwiazy-
waniu wasko pojetego zadania poznawczego;

(¢) posiadanie powierzchniowych wyjsc;

(d) szybkos¢ i automatyczno$¢ w przetwarzaniu danych, szczegdlnie w zestawie-
niu z centralnym systemem poznawczym; dziatajq niezaleznie od naszej woli;

(e) obligatoryjno$¢ w swoim dzialaniu; tzn. ze nie da si¢ NIE ustysze¢ zdania jako
zdania, stowa jako stowa, nie da si¢ NIE zobaczy¢ twarzy jako twarzy;

(h) wrodzonos$¢, ktéra oznacza, ze informacje i operacje przypisywane modutom
sa zaprogramowane genetycznie i stanowia stale wyposazenie umystu (natury
ludzkiej).

Reasumujac, systemy analizy danych wyjsciowych sa wg J. Fodora modutami,

a wykonane przez nie operacje maja charakter modularny. Operacje modularne sa

dziedzinowo specyficzne, czyli wertykalne, obligatoryjne i szybkie w dzialaniu,

hermetyczne informacyjnie, maja $cista implementacj¢ neuronalng i okreslone
schematy rozwoju, tworza reprezentacje do ktorych procesy centralne maja ogra-
niczony dostep:

Roughly modular cognitive systems are domain specific, innately specified, hardwired,
autonomous, and not assembled. Since modular systems are domain specific computational
mechanisms, it follows that they are species of vertical faculties. (J. Fodor 1983: 37)

Moduly obstuguja glownie wejscie i wyjscie systemu poznawczego, podczas
gdy centralne funkcje tego systemu obstugiwane sa przez uniwersalny procesor
wszechstronnego zastosowania. J. Fodor (1983) nie thumaczy wigc, jak wyzej zostato
podkreslone, wszystkich funkcji poznawczych dziataniem wyspecjalizowanych
modutow. Twierdzi, ze wyzsze funkcje poznawcze, np. myslenie i rozumowanie, sa
realizowane inaczej, za posrednictwem uniwersalnego systemu przetwarzania da-
nych. Kluczowe w tym podejsciu jest zatozenie, ze centralny system poznawczy nie
ma charakteru lokalnego i nie cechuje go hermetyczno$¢ — jest on w zwiazku z tym
systemem amodularnym i holistycznym. Przy tych ustaleniach J. Fodor (1988/1990)
dos¢ sceptycznie odnosi si¢ do mozliwosci naukowego zglebienia sposobu dziatania
i funkcjonowania centralnego systemu poznawczego, gdyz ludzkie myslenie i poz-
nanie, m.in. ustalenie ludzkich sadow czy podejmowania decyzji, stawianie i wery-
fikacja hipotez, tworzenie przekonan wymagaja aktywnosci wielu podsystemow
modutowych i ich koordynacji przez system centralny.

Na uwage zastuguje fakt, iz J. Fodor ujmuje problem modularnosci umystu
w kategoriach stownika zaczerpnigtego z teorii percepcji. Narzady zmyslowe sa
jak wiadomo wyspecjalizowane w tym znaczeniu, ze reaguja tylko na waski za-
kres rzeczywistosci, np. na fale $wietlne lub dzwickowe, na temperaturg i bol.
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Wszystkie, jakkolwiek by si¢ od siebie roznity, maja t¢ sama funkcje, tj. funkcje
przeksztatcania pewnej formy energii na impulsy nerwowe. W tym miejscu na-
lezy podkresli¢, iz wspotczesna nauka zna nie tylko anatomiczng i fizjologiczna
budowe naszych zmystoéw, prawa, jakim podlegaja, lecz rowniez coraz doktadniej
potrafi rekonstruowa¢ matematyczne transformacje, jakim jest poddawana in-
formacja przenoszona przez sygnal nerwowy na poszczegélnych etapach dro-
gi od zmystowego receptora az do kory mozgowej. Szczegolnie dobrze pod tym
wzgledem zostat przebadany proces widzenia". Mozna powiedzieé, iz percepcja
wzrokowa to najintensywniej badana i najdoktadniej opisana/ zrekonstruowana
dyspozycja poznawcza umystu ludzkiego, o ktorej J. Fodor mowi w kategorii wy-
specjalizowanego modutu'.

Dotychczasowe proby rekonstrukcji funkcjonalnej specjalizacji systemu wzro-
kowego pozwalaja niejako naocznie stwierdzi¢, jakie elementy obrazu na jakich
etapach transformacji sygnatu sa konstruowane z zero-jedynkowej informacji
otrzymywanej na siatkdwce oka. Informacja wizualna z siatkowki dociera do ob-
szaru usytuowanego w korze potylicznej zwanego pierwotna kora wzrokowa, zna-
na tez jako obszar V1, a nastgpnie do V2; sa to obszary odpowiedzialne za wstgpne/
wczesne przetwarzanie wzrokowe, kodujace elementarne cechy obiektow, m.in.
linie, krawedzie, plamy, katy i bardzo proste ksztatty. Po przejsciu przez V1 i V2
informacja wzrokowa jest przetwarzana w V3, V4, V5; obszary te stanowia dalsze
tzw. strategiczne etapy wstgpnego przetwarzania wzrokowego. Przyktadowo V4
odpowiada za percepcje koloru, V5 za percepcje ruchu i potozenia przestrzenne-
go. Po wstepnym przetworzeniu sygnalu wzrokowego informacja przesytana jest
dwoma szlakami, wiodacymi przez mézgowa kor¢ skroniowa i korg ciemieniowa
do modutéw zarzadzajacych pamigcia operacyjna, ktore odpowiadaja za rozpozna-
wanie przedmiotow, a ktorych neuroanatomicznym substratem jest kora przedczo-
lowa i ciemieniowa. Modul uwagi usytuowany jest w tylnej korze ciemieniowej,
a modut pamigci deklaratywnej obejmuje korg hipokampa oraz koreg dolnego ptatu
ciemieniowego. Styk ciemieniowo-skroniowo-potyliczny stanowi swoisty modut
integracji informacji wizualnej. Dzigki potaczeniom zwrotnym migdzy kora czo-
lowa a kora potyliczna informacja sensoryczna zostaje potwierdzona, obraz wzro-
kowy zostaje dzigki tym polaczeniom podtrzymany i wzmocniony. A. K. Engel
(2006: 56) pisze na ten temat:

10 Przetomem teoretycznym stata si¢ propozycja D. Marra (1982). Jego praca jest przyktadem,
jak w ramach jednego zaawansowanego modelu teoretycznego zintegrowa¢ mozna wiedzg z wielu
dyscyplin naukowych. Por. tez prace innych wybitnych badaczy proceséw widzenia, jak np. R. She-
pard (1990).

' Godne podkreslenia sa wyniki pionierskich, historycznych juz badan neurobiologow T. Wiesela
i D. Hubela, laureatow nagrody Nobla w dziedzinie fizjologii i medycyny w 1981roku, ktoére dowo-
dzity, iz zaréwno koty jak i malpy rodza si¢ z niemal w pelni uksztalttowanym systemem wzrokowym
(por. D. Hubel 1988).
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Im Sehsystem antworten viele Nervenzellen dann besonders gut, wenn sie mit Hell-Dunkel-
Konturen einer bestimmten Orientierung stimuliert werden. Andere Neuronen reagieren auf die
Farbe eines Objektes, und wieder andere kodieren die Bewegungsrichtung oder auch den relativen
Abstand von Objekten. Einzelne Neuronen repriasentieren durch den Grad ihrer Aktivierung,
also lediglich elementare Objektmerkmale, keine komplexen Merkmalskonstellationen. Die
Merkmalsanalyse erfolgt tiberdies nur lokal im Bereich der rezeptiven Felder der jeweiligen
Nervenzellen. Die Information iiber komplexe Objekte wird im Gehirn also in jedem Fall
arbeitsteilig durch sehr viele Neuronen analysiert, von denen jedes durch seine Aktivierung
jeweils nur einen relativ kleinen Teilaspekt der Objektbeschaffenheit kodiert.

Uszkodzenie na drodze taczacej siatkowke z obszarem V1 powoduje powsta-
nie pola catkowitej §lepoty tj. catkowita niezdolno$¢ do zdobycia jakiejkolwiek
informacji wzrokowej, a uszkodzenie innych wyspecjalizowanych obszaréw kory
mozgowej sprawia, ze poszczegolne cechy §wiata widzialnego staja si¢ niezrozu-
miate i niedostepne.

Idea modularno$ci umystu zaproponowana przez J. Fodora (1983) wzbudza
wiele kontrowersji, totez nie wszyscy badacze zajmujacy si¢ teorig poznania zo-
rientowang modularnie akceptuja bezkrytycznie powyzsze tezy na temat moduto-
wosci ludzkiego systemu poznawczego. W zasadzie jedynie J. Fodor (1983), piszac
Modularity of Mind, godzit si¢ na wszystkie wymienione cechy dystynktywne mo-
dutéw. Roznica pomigdzy modularnoscia zaproponowang przez N. Chomsky’ego
a modularnos$cia zaproponowana przez J. A. Fodora, polega m.in. na tym, ze
N. Chomsky (1986) nie widzi potrzeby moéwienia o hermetycznosci informacyjne;
(encapsulation) modulow. Z prac N. Chomsky’ego wyltania si¢ tym samym nieco
inny sposob rozumienia modularno$ci umystu, modularnego charakteru jezyka i sa-
mego terminu modulu poznawczego. W tym miejscu nalezy podkresli¢, iz niemal
od poczatku swej refleksji nad jezykiem naturalnym N. Chomsky usituje, uchwyci¢
naturg relacji migdzy jezykiem a umystem. N. Chomsky postugujac si¢ metafora
biologiczna, wychodzi z zatozenia, iz podobnie jak ludzkie ciato posiada narzady
pozwalajace mu sprawnie funkcjonowac, tak 1 umyst ludzki ‘sktada si¢’ z pew-
nych zdolnosci, z pewnego zbioru mentalnych organow, niezaleznych ‘procesorow’,
wzglednie modulow, ktore rozwijaja si¢ w sposob niejednorodny i dziataja zgodnie
ze swoistym programem genetycznym, tj. z przypisanymi im zasadami i ograni-
czeniami. Modut jest definiowany jako sposob organizacji wiedzy wrodzonej lub
po prostu specyficzny rodzaj bazy danych. N. Chomsky twierdzi wigc, ze nie ma
jednolitego programu rozwoju (ontogenezy poznawczej), o konkretnych cechach
poszczegolnych wladz, umiejgtnosci czy zdolnosci przesadzaja raczej specyficzne
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podzespoty programu genetycznego, ktore uaktywniaja si¢ w miar¢ dojrzewania
organizmu. Zasadnicza cecha koncepcji Chomsky’ego jest teza o modularnosci
jezyka, w ktorej jezyk jest traktowany jako osobny modut w umysle ludzkim, tj.
jako wyspecjalizowany organ jezykowy, inaczej zdolnos¢ do opanowania jezyka
i stanowi odrebna czg$¢ ludzkiego wyposazenia. Jego stanem poczatkowym jest
pewien uktad gendéw, porownywalny ze stanem poczatkowym wzrokowego sy-
stemu percepcyjnego. Zdaniem N. Chomsky’ego (np. 1988) istnieja Scislte zasady
powszechnie wyznaczajace ogolna strukture kazdego z ludzkich jezykow. Oznacza
to, ze zupelie inne jakosSciowo zasady rzadza jezykiem i postrzeganiem wzro-
kowym 1 ze nie istnieje zadna mozliwo$¢ zredukowania tychze zasad do jednej
wspolnej zasady. Tak wigc np. zasada wigzania zmiennych, ktdra ogranicza wybor
jednej sposrod innych mozliwych interpretacji stanowi element gramatyki oraz za-
sada wyboru jednego rodzaju postrzegania zmystowego, np. zasada postrzegania
kolorow, linii, katow, ksztattow, czy zasada sztywnoS$ci ograniczajgca postrzeganie
ruchu wchodzg w sktad oddzielnych modutow stanowiacych kognitywne zdolnos$ci
umystu.

W ramach generatywnej teorii jezyka, ktéra zdominowata badania przez ostat-
nie cztery dekady mozna byto obserwowac state przywiazanie do idei modularno-
$ci jezyka, jego statusu odrebnej wtadzy umystowej oraz faktu pewnej nieciagtosci
ewolucyjnej dzielacej jezyk oraz inne zjawiska z zakresu poznania. Modularnos¢
jezyka oznacza, iz jezyk sklada si¢ z wyraznie wyodrgbnionych i niezaleznych od
siebie komponentow, przy czym sktadnia, zawierajaca autonomiczny zbior relacji
formalnych, stanowi najwyrazniej wyodrgbniony komponent, ostro odgraniczony
zaréwno od stownictwa, jak i semantyki. Innymi stowy, ludzka zdolno$¢ jezykowa
jest rozumiana jako zdolno$¢ swoistego rodzaju, wyspecjalizowana jezykowo
i odregbna i niezalezna od wszelkich innych zdolno$ci poznawczych cztowieka, ta-
kich jak zdolno$¢ logicznego myslenia, pamig¢ etc., ktora, podobnie jak inne bio-
logiczne systemy, posiada strukture modularna(.12

N. Chomsky wprawdzie nigdy nie wycofal si¢ z tezy o autonomicznym sta-
tusie syntaksy, ale z coraz wigkszym przekonaniem formutuje w latach ostatnich
tezy, jak silnie jest ono powigzane z innymi domenami umystowymi. W programie
minimalistycznym jezyk rozumiany jako zbior jednostek wraz z ich warto$ciami
pozwalajacymi na laczenie ich w syntagmy stanowi jeden z modutéw ludzkiego
umystu (N. Chomsky 1995). Modut ten wchodzi w relacje z innym modutem, kto-
ry zawiera zbior abstrakcyjnych poje¢ i mysli. Wlasnie w nim powstaje pierwotny
zamyst, projekt wypowiedzi. Zamyst ten przenika do modutu jezykowego, a w za-

12_Wie andere biologische Systeme besitzt diese (d.h. die menschliche Sprachfahigkeit, B. S.)
eine modulare Struktur. Dabei kénnen wir von vornherein zwei Komponenten unterscheiden: ein ko-
gnitives System, das Informationen speichert, sowie Performanzsysteme, die auf diese Informationen
Zugriff haben zum Zwecke der Artikulation, der Perzeption, des Redens iiber die Welt, der AuBerung
von Fragen und so weiter.” (N. Chomsky 1999: 220)
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sadzie do procesora jezykowego, ktory nadaje mu okreslong forme logiczna i abs-
trakcyjng reprezentacj¢ leksykalng wraz ze strukturalizacja, by w koncu przybraé
postac ciagu fonicznego. Podstawowa funkcja jezyka naturalnego w koncepcji pro-
gramu minimalistycznego jest przetwarzanie mysli. Nie kazda mys$] musi trafi¢ do
modutu jezykowego. Gdy do zmystow cztowieka dociera np. symptom zagrozenia,
jego reakcja nie musi otrzymac formy jezykowej. W wielu jednakze wypadkach
mysl przechodzi przez modut jezykowy i w nim otrzymuje zwerbalizowana po-
sta¢. Na pytanie, czy jezyk jest dobrym narzedziem ujmowania mysli, N. Chomsky
odpowiada, ze jest narzedziem optymalnym. Zasadniczym argumentem na rzecz
powyzszej tezy jest konstatacja, iz jezyk naturalny dysponuje skonczona liczba
srodkow (jednostek i regul/ zasad ich Iaczenia) dla oddania nieskonczonosci my-
$li. N. Chomsky zaktadajac, iz wiedza o $wiecie 1 wiedza o jgzyku stanowia dwie
osobne wladze poznawcze, tj. niezalezne wobec siebie bazy danych, poszukuje po-
nadto odpowiedzi na pytanie, czy jezyk jest optymalnym narzedziem przydatnym
do interakcji z innymi wewngtrznymi modutami umyshu.

R. Jackendoft (1992, 2002) zgadza si¢ z J. Fodorem, ze modularny opis ar-
chitektury umystu jest bardziej efektywny niz opisy niemodularne, przeciwsta-
wia jednakze fodorowskiej interpretacji modularnosci wtasna koncepcje, ktora
nazywa modularnosciq zogniskowanq reprezentacyjnie. R. Jackendoff wychod-
zi z zatozenia, ze modularno$¢ obejmuje takze systemy centralne i jego zdaniem
J. Fodor myli si¢ w kwestii wielko$ci modutu. Zamiast identyfikowaé caty system
wejscia jako modut nalezatoby przyjac, iz moduly dziataja na mata skale, a wigc
wejScie stanowi zbidr matych jednostek, ktore sa siedliskiem modularnosci. Zasad-
nicza teza w ramach tej interpretacji brzmi, iz kazdy procesor translacyjny jak i in-
tegracyjny ma status modutu, przy czy R. Jackendoff wyr6znia 3 rodzaje modutow:
integrujace, posredniczace (interface modules) i inferencyjne. R. Jackendoff (2002)
formutuje zasadniczo nastgpujace argumenty przemawiajace na rzecz jego wiasnej
idei:

(1) dzigki modularno$ci zogniskowanej reprezentacyjnie mozna wyjasni¢, dlacze-
go rozne moduty moga wykorzystywac jedna i ta sama informacjg, a wigc maja
do niej dostep.

(2) dzigki takiej interpretacji architektury umystu mozna wyjasnic procesy central-
ne, a takze wiele procesow, jak np. czytanie, ktore nie znajdowato wyjasnienia
w modularno$ci zogniskowanej dziedzinowo. Nie ma potrzeby zaktadania bez-
wzglednej izolacji systemow wejscia/ procesow percepcyjnych, ktore tworza
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moduty w waskim znaczeniu od procesow czysto poznawczych, rozumianych

jako moduty w szerokim znaczeniu.

Analizujac interpretacje architektury modularnej dokonanej przez R. Jacken-
doffa mozna sformutowaé do$¢ paradoksalny wniosek, iz jego koncepcja z jed-
nej strony ostabia , z drugiej za$ strony radykalizuje pierwotny zamiar J. Fodora'".
Radykalizacja polega na tym, iz koncepcja ta zaktada mozliwo$¢ opisu tych zja-
wisk umystowych, ktére w ujegciu J. Fodora pozostawaty z definicji niemodularne,
tj. znaczne oslabienie tez J. Fodora polega na tym, iz modutom zostaty odebra-
ne cechy, ktore dla J. Fodora byly dystynktywnymi cechami modutu, ich cecha-
mi definicyjnymi. Chodzi tu zaréwno o dziedzinowe zdefiniowanie, informacyjne
odizolowanie, szybkos¢ dziatania. Wydaje sig, iz powyzsza strategia badawcza
umozliwia bardziej realistyczne ujgcie analizowanych zjawisk. Wedtug R. Jacken-
doffa, tylko za ceng ostabienia pewnych cech modutu, ktore czynity go hermety-
cznym i mato plastycznym procesorem, mozna odnie$¢ pojgcie modularnosci do
struktur pojeciowych, aczkolwiek dyskusyjne jest postulowanie istnienia hipotety-
cznego modutu poznania spolecznego (faculty of social cognition), jak tez niejas-
ny jest nadal zbior relacji migdzy wymienianymi przez R. Jackendoffa modutami
tj. modutem poznania fizyczno-przestrzennego, wtadza mowienia, wladza pano-
wania nad usytuowaniem wlasnego ciata oraz struktura pojgciowa. Znamiennym
jest jednakze fakt, iz R. Jackendoff nie tylko broni tezy o autonomii strukturalne;j
i genetycznej modutu poznania spotecznego i jej niezaleznosci od wiedzy fizycz-
nej, ale podkresla jego realno$¢ i umocowanie argumentacyjne.

S. Pinker i Ray Jackendoff (2005) nie zgadzaja si¢ ponadto ze stale obecna
w teorii Chomsky’ego proba izolowania modutu jezykowego od innych modutéw
poznawczych'4, cho¢ widza sens w rozréznianiu zdolnosci jezykowego w waskim
znaczeniu 1 godza si¢ na wydzielenie elementow sensorycznych, motorycznych
i pojeciowych z waskiego rozumienia jezyka, nie zgadzaja si¢ jednak z twierdze-
niem, ze rekursywno$¢ jest wyjatkowa 1 wylaczna cecha ludzkich zdolnosci jg-
zykowych w waskim znaczeniu, ktéra wyewoluowata ze wzgledu na funkcje od-
mienng niz komunikacja i ze ten stan rzeczy falsyfikuje hipoteze, iz jezyk stanowi
adaptacje.

13 Jezeli przyjmiemy — zdaniem R. Jackedoff’a (2002: 229) — Ze istnieje naturalne, stopniowalne
przejscie od systemu wzglednie modularnego do niemodularnego, precyzyjne wskazanie granic staje
sig¢ czyms$ niewykonalnym.

14 Z punktu widzenia R. Jackedoffa (2002) najrozsadniejsza wydaje si¢ hipoteza, iz sktadni przy-
shuguje czegsciowa niezalezno$é, co oznacza, iz ma ona o tyle specyficzng pozycje w systemie po-
znawczym, iz moze by¢ uznana za najsilniej izolowany komponent tego systemu, determinuje, ale
nie podlega determinacji. Ponadto R. Jackendoff przyjmuje, iz wiedza o Swiecie i wiedza o jezyku
nie stanowia dwoch osobnych wladz poznawczych, czyli niezaleznych wobec siebie baz danych, jak
twierdzit N. Chomsky, przytaczajac tezy na rzecz modularno$ci.
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Szczegolnie dyskusyjna okazata sig teza J. Fodora zaktadajaca, iz centralny sy-
stem poznawczy ma charakter amodularny i holistyczny. Przeciw temu twierdzeniu
wystepuja takze zwolennicy pogladu okreslanego mianem modularyzmu w wersji
radykalnej, ktory zaktada, iz caly system poznawczy sktada si¢ z modutow, tj. umyst
jest skonstruowany w catosci z osobnych, niepenetrowalnych dla siebie modutow,
ktore zostaty powotane do zycia przez ewolucje (D. Sperber 2002, 2005, L. Cosmi-
des, J. Tooby 1992; S. Pinker 1997; H. C. Barrett 2005; H. C. Barrett, R. Kurzban
2006). Innymi stowy, centralny system poznawczy, analogicznie jak cala gama sy-
stemow wejsciowych 1 wyjéciowych, jest zmodularyzowany, tj. posiada strukture
modularng. W ramach teorii zmasowanej modularnosci przyjmuje si¢ tym samym,
ze procesy generujace mysli (przekonania), stojace u podstaw podejmowania de-
cyzji, sa rowniez z natury modularne i maja bogate potaczenia z innymi subsyste-
mami. Zwolennicy radykalnej opcji modularnej wskazujac na istnienie interakcji
miegdzy systemem konceptualnym i jgzykowym, dowodza, ze system konceptualny
nie jest ksztaltowany lub modelowany przez jezyk, ale jedynie przez niego wzmac-
niany lub ostabiany. Idea modularno$ci budzi coraz wigksze zainteresowanie antro-
pologdw kulturowych, ktorzy zmierzaja do wyjasnienia inwariantnych cech umystu
ludzkiego, swoistej uniwersalnej gramatyki kulturowej, odkrywanych w réznych,
empirycznie odmiennych §rodowiskach kulturowych".

Zwolennicy wspomnianego wyzej konstruktywizmu poznawczego, a wsrod
nich m.in. A. Karmiloff-Smith (1992, 1999), proponuja teze¢ sugerujaca, iz modu-
larno$¢ nie musi ogranicza¢ si¢ do natywizmu, bowiem nalezy przypuszczaé, iz
modularnos$¢ nie jest stanem wyjéciowym, ile efektem rozwoju poznawczego, jest
procesem dynamicznym ksztattujacym sie¢ w zaleznosci od bodzcow. Specjalizacja
zachodzi stopniowo i jest efektem wczes$niejszych typowych konfiguracji przetwa-
rzania danych — w $wietle tych zatozen wstepnych A. Karmiloff-Smith godzi sie¢
jedynie z tym, ze moduly sa strukturami wyspecjalizowanymi tresciowo, jednak
ma jednoczes$nie powazne zastrzezenia do wszystkich pozostatych cech przypi-
sywanych modutom. Scislej rzecz ujmujac, twierdzi ona, ze procesy poznawcze
w trakcie procesu ontogenetycznego:

(a) staja si¢ hermetyczne (prawdopodobnie wskutek przeuczenia), co oznacza, ze
mozna powiedzieé, ze staja si¢ hermetyczne, ale tylko diachronicznie, nie za$
synchronicznie;

(b) staja si¢ coraz bardziej dostepne dla przekonan i pragnien, co jest wynikiem re-
prezentacyjnej redeskrypcji wlasnosci wewngtrznych procesow poznawczych

15 Na ironi¢ by¢ moze zakrawa fakt, ze J. Fodor (2000) nalezy dzi$ do najbardziej wyrazistych
krytykow tej teorii.
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(umiejetnosci odkrywania swej wewnetrznej architektury, ktora nabywamy

z wiekiem);

(c) wreszcie pewne nieliczne wyspecjalizowane tre$ciowo informacje sa czgscia
programu epigenetycznego ujawniajacego si¢ w ontogenezie, jednak ani herme-
tyczno$¢ modutow, ani ich hipotetyczna niedostgpnos¢ dla jednostki centralnej
nie jest genetycznie zaprogramowana.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, iz przeciwnicy tezy o modularnej strukturze
umystu wysuwaja argument, ze dotychczas nie przedstawiono w petni taksonomii
mentalnych modutdow oraz ze nie zlokalizowano ich w naszym moézgu w sposob
przekonywujacy. Nadal nie wiemy, jakie zwiazki zachodza pomigdzy modutami
umystu a mozgiem. Jest prawda, ze istnieje wiele rozbieznosci co do definicji, jak
tez ilosci modutéw poznawczych. Jest prawda, ze mimo szeroko zakrojonych dzi$
badan na temat modularnej struktury umystu i jezyka, nie wypracowano jeszcze jed-
nolitego programu badan. Jest tez prawda, ze neurobiologiczne podstawy modutoéw
nie sa dobrze rozpoznane. W kontekscie naturalistycznym nauk kognitywnych ar-
gumentuje si¢ zazwyczaj, iz ostateczne rozstrzygnigcie problemu modularnosci
umystu bedzie w znacznym stopniu zaleze¢ od postgpoéw w neurobiologii. A zatem
zakltada sig, ze tezg o istnieniu modutéw bedzie mozna w petni odpowiedzialnie
przyja¢ dopiero wtedy, gdy uda si¢ zidentyfikowac ich neurobiologiczne podstawy/
korelaty. Zdobycze neuronauk kognitywnych stanowia obecnie swoiste intelektua-
Ine wyzwanie dla przedstawicieli wielu dyscyplin humanistycznych. Ten styk nauk
humanistycznych i przyrodniczych, tj. naturalistyczny kontekst nauk kognitywny-
ch, moze okaza¢ si¢ wyjatkowo tworczy zwlaszcza dla tych badaczy, w tym tez
dla wspotczesnych lingwistow i glottodydaktykow, ktorzy z odwaga, z wewngtrzna
dyscyplina i odpowiedzialnoscia metodologiczna podejma dalsze badania specy-
ficznych i unikalnych wlasnosci ludzkiego systemu poznawczego, jego architektu-
ry 1 funkcji, np. traktujac wymiar kognitywny i neurobiologiczny w sposob kom-
plementarny.

Czas na konstatacjg. Istnieja przestanki, aby twierdzi¢, iz wspotczesnie na grun-
cie nauk kognitywnych dominuje postawa badawcza zwana modularyzmem. Mo-
dularyzm wydaje si¢ by¢ najlepszym opisem struktury/ architektury i wewngtrz-
nego funkcjonowania umystu/ systemu poznawczego czlowieka, w tym jezyka
naturalnego. Modularna teoria umystu pozwoli, moim zdaniem, przej$¢ na poziom
wyjasnien szczegotowych takze w badaniach empirycznych prowadzonych w ling-
wistyce 1 glottodydaktyce.
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wyzwaniem dla glottodydaktyki

Abstract:

Intercultural communicative competence as a challenge to foreign language education

The concept of language competence has evolved over the decades from linguistic competence
(Noam Chomsky) via communicative competence (Dell Hymes) to intercultural communicative
competence (Michael Byram). The process of communication has attracted attention of numerous
researchers from different disciplines: linguistics and applied linguistics, language education,
ethnography and cross-cultural communication. The popular communicative-language-teaching
(CLT) approach has been recently criticised for the concept of the language competence it is based
on. Some international researchers point to a too narrow native-speaker-based idea of the competence
which does not guarantee success in the cross-cultural encounters. Researchers observe the tendency
to develop communication survival skills. Teaching materials which for many language teachers are
the main source of target culture are usually concerned with what is referred to as objective culture.
In the article we discuss different concepts of language competence which needs to be extended
to an intercultural communicative competence (ICC), if interlocutors originating from different
cultures are to achieve their communication goal in the process of cross-cultural communication.
Some selected studies attempting to evaluate ICC of language teachers are referred to. On the
basis of the studies one may conclude that our knowledge on the levels of ICC in foreign language
teachers in Poland and abroad is still unsatisfactory. Teaching materials are not always helpful in this
respect either.

Wstep

W ostatnim czasie tematem nurtujacym glottodydaktykow jest tzw. miedzykul-
turowa kompetencja komunikacyjna (MKK). Zainteresowanie MKK jest natural-
na konsekwencja uznania za cel glottodydaktyczny rozwoju kompetencji komu-
nikacyjnej w jezyku obcym. Trwajaca od dziesiatkow lat dyskusja nad tym czym
jest znajomos¢ jezyka wsrdd specjalistow z roznych dyscyplin naukowych, ktore
w sposob naturalny wptywaly na koncepcje w obrgbie dydaktyki jezyka obcego,
dotyczy coraz bardziej szczegotowych zagadnien i kieruje procesy badawcze na
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zjawiska zwiazane z nabywaniem kompetencji i komunikowaniem przy uzyciu
jezyka obcego. W artykule skupimy si¢ na wzro$cie znaczenia procesu komuni-
kacji za sprawa przyjgcia kompetencji komunikacyjnej jako celu edukacji jezyko-
wej. Ograniczenia pierwotnie rozumianej kompetencji komunikacyjnej w jezyku
obcym, w duzej mierze odwotujacej si¢ do kompetencji rodzimego uzytkownika
jezyka, staty si¢ powodem zwrdcenia uwagi na zjawiska komunikacji migdzykul-
turowej w jezyku obcym i wynikajacych stad trudnosci. Postulat rozwoju MKK
w trakcie procesu nauczania jgzyka obcego zaczyna znajdowac zrozumienie wsrod
coraz liczniejszej grupy glottodydaktykow. Jednakze nie wszyscy nauczyciele wy-
daja si¢ by¢ dobrze przygotowani do rozwoju tak rozumianej kompetencji wsrod
swoich uczniow. Nie zawsze tez znajduja w tym wzgledzie wsparcie w materiatach
glottodydaktycznych.

1. Kompetencja komunikacyjna jako cel glottodydaktyki

Termin kompetencja komunikacyjna (ang. communicative competence) zo-
stat zaproponowany przez antropologa i socjolingwiste D. Hymesa (1966, 1971).
D. Hymes (1974) wprowadza rozroznienie migdzy jezykowa umiejetnosciq komu-
nikacyjnq (ang. language communicative ability) a komunikacyjnym uzyciem je-
zyka (ang. communicative language use). Inspirowany koncepcja N. Chomskie-
go (1965), rozrézniajaca jezykowq kompetencje 1 uzycie jezyka, uwaza jednak, ze
istnieje rowniez kompetencja dotyczaca uzycia jezyka, ktora jest czyms innym
niz faktycznym uzyciem jgzyka w procesie komunikacji. Jego teoria uwzglednia
znajomo$¢ kompetencji gramatycznej, ale tez akceptowalnych w danej kulturze
sposobow interakcji z innymi w r6znych sytuacjach i bedacych w réznych wzajem-
nych relacjach. W modelu D. Hymesa wystepuje wigc komponent lingwistyczny,
psycholingwistyczny, socjolingwistyczny i probabilistyczny.

Badacze tak rozumianej kompetencji komunikacyjnej zwrocili uwagg na zja-
wisko, ktore okreslili jako komunikacyjng gotowos¢ (ang. willingness to com-
municate). J. C. McCrosky i V.P. Richmond (1987) zdefiniowali owo zjawisko
jako tendencj¢ do angazowania si¢ w proces komunikacji. Zdaniem autoréw
(J. C. McCrosky i V. P. Richmond 1990) komunikacyjna gotowos¢ zalezy od
poziomu stresu i kompetencji. A. Mystkowska-Wiertelak i A. Pietrzykowska
(2011: 122), na podstawie analizy réznych badan dotyczacych komunikacyj-
nej gotowosci, stwierdzaja, ze poziom jej zalezny jest tez od kraju pochodze-
nia 1 kultury, poziomu bliskosci rozméwcow, poziomu formalnosci sytuacji,
tematu dyskusji oraz liczby uczestnikow. A wigc decyzja o zaangazowaniu
si¢ w dyskusje nawet w jezyku ojczystym (J1) jest uwarunkowana licznymi
czynnikami.
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Cho¢ podobnie jak kompetencja, pojecie kompetencja komunikacyjna powstato
w odniesieniu do jezyka ojczystego, to oddzialywalo rowniez na koncepcje powsta-
fe w odniesieniu do nabywania j¢zyka nie-ojczystego (J2). Rozbudowujac teorig
D. Hymesa, M. Canale i M. Swain (1980: 29) zaproponowali model kompetencji ko-
munikacyjnej, w ktérym obok kompetencji gramatycznej, znalazty si¢ kompetencja
dyskursywna, kompetencja socjolingwistyczna i kompetencja strategiczna. T¢ ostat-
nia zdefiniowali jako ,,werbalne i niewerbalne strategie, ktore moga zosta¢ zasto-
sowane w celu kompensowania zaklocen w komunikacji przez czynniki zwiazanie
z uzyciem [jezyka] lub przez niewystarczajaca wiedzg” (s. 30, [thumaczenie wlasne
TSP]). W modelu tym kompetencja strategiczna ma status specjalny — jest uzupetnie-
niem dwu typow kompetencji, tj. pozwalata na kompensowanie brakow w znajomo-
sci systemu jezykowego 1/ lub wiedzy socjokulturowej. W ten sposdb uwzglednione
zostalo uzycie systemu jezykowego a takze funkcjonalne aspekty kompetencji.

Z czasem na uzytek nabywania kompetencji w J2 proponowano coraz bardziej
ztozone modele kompetencji jezykowej (np. L. F. Bachman 1990, M. Celce-Murcia
iin. 1995, M. Dakowska 1995). Wszystkie one podkreslaty interakcyjny charakter
kompetencji komunikacyjnej, jak i osobnicze uwarunkowania.

Na przyktad L. F. Bachman (1990), zainteresowany mozliwo$cia testowania kom-
petencji jezykowej, zwrdcit uwage na procesy, dzigki ktorym poszczegolne kompo-
nenty wchodza we wzajemne relacje, oraz na wptyw kontekstu, w ktorym zachodzi
uzycie jezyka. L. F. Bachman wprowadzit kategorie nadrzedne kompetencje organi-
zacyjnq 1 kompetencje pragmatyczna, a takze podzielit wymienione przez M. Canale’a
i M. Swain kompetencje na pod-kategorie, oddzielajac wszakze od owych wzajem-
nych relacji kompetencjg strategiczna, ktora, jego zdaniem, jest zdolno$cia ogodlne-
go rozumowania, pozwalajacg na negocjowanie znaczenia w danym kontekscie; ma
wigc wptyw na komunikacjg, jednakze nie jest kompetencja dotyczaca tylko jezyka,
ale rowniez wiedzy, jaka dysponuje osoba komunikujaca si¢. Stabe teoretyczne umo-
cowanie kompetencji strategicznej stato si¢ powodem krytyki modelu autora.

M. Celce-Murcia i in. (1995: 9-10) wykorzystali w swoim modelu kompetencji
komponenty modelu M. Canale’a i M. Swain, integrujac je z niektorymi elementami
bardzo ztozonej struktury modelu L. F. Bachmana. Ich model zbudowany jest z trzech
poziomow operacyjnych zaangazowanych w proces komunikacji. Autorzy przedsta-
wiajq je jako 3 nakladajace si¢ na siebie sfery. Pierwszy poziom, stanowiacy bloki
konstrukcyjne modelu (ang. building blocks), sktada si¢ z czterech pod-kompeten-
cji: kompetencji lingwistycznej, odpowiadajacej w modelu Canale’a i Swain (1980)
kompetencji gramatycznej, kompetencji formulaicznej (ang. forumlaic competence)
nie wyodrgbnionej w innych modelach a odnoszacej si¢ do znajomos¢ wypowiedzi
rutynowych, kolokacji, idioméw i ram leksykalnych, kompetencji socjokulturowej,
uwzglednionej rowniez w modelu autorow, ale nazwanej socjolingwistyczna, oraz
dodatkowo kompetencji interakcyjnej (ang. interactional competence), ktora opisuja
jako kompetencj¢ w realizowaniu/ zawieraniu i rozumieniu wydarzen komunikacyj-
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nych poprzez uzycie i interpretacje aktow mowy i ich zbiorow. Ow trzeci sktadnik
przypomina kompetencje illokucyjng (pod-kategoria kompetencji pragmatycznej
zmodelu L. F. Bachmana). Te cztery pod-kompetencje odpowiadaja za tworzenie
tekstu, a wigc wptywaja na kompetencje dyskursu, ktory w ich modelu stanowi sfe-
re druga. Najwyzszym poziomem kompetencji jest kompetencja strategiczna, ktora
nadzoruje caly proces tworzenia wypowiedzi, a wigc kontroluje owe trzy bloki kon-
strukcyjne, poprzez angazowanie takich umiejgtnosci, jak: negocjowanie znaczen,
rozwiazywanie probleméw komunikacyjnych czy kompensowanie brakow w kto-
rejkolwiek z kompetencji zawartej w modelu (M. Celce-Murcia 2007: 45).
Kompetencja strategiczna stata si¢ obiektem badan licznych jezykoznawcow,
ktérzy poddali analizie strategie komunikacyjne/ kompensacyjne uzytkownikow J2
(zob. np. S. Savignon 1983, R. Ellis 1984, C. Farch i G. Kasper 1986, E. Tarone
1 G. Yule 1989, E. Bialystok 1990, Z. Dérnyei 1995), wnioskujac o wlaczenie tre-
ningu strategicznego do procesu glottodydaktycznego. W tym celu tworzone bywaja
tez materiaty nauczajace uczniow, jak si¢ uczy¢ jezyka, gdzie uwzglednia si¢ row-
niez strategie kompensacyjne (np. H. D. Brown 1989, G. Ellis i B. Sinclair 1989).
Praktycznym zastosowaniem koncepcji wywodzacych si¢ z socjolingwistycz-
nego podejscia do kompetencji jezykowej jest podejscie komunikacyjne w naucza-
niu (ang. Communicative Language Teaching) opisane np. przez J. Sheilsa (1988).
Wprawdzie, jak zauwazyta H. Komorowska (1988), ktora jako pierwsza w sposob
praktyczny przyblizyta polskiemu nauczycielowi jezyka obcego owo podejscie,
nie jest ono jednorodne, ale wspolny jest nacisk na zorientowana na cel interakcje
w procesie komunikacji, lukg informacyjna i negocjowanie znaczenia. W naucza-
niu tym, bardziej niz na formalne aspekty jezyka, nacisk potozony jest na ptyn-
no$¢ i funkcje komunikacyjne. Na uzytek nauczania rozwijajacego kompetencje
komunikacyjna stworzono programy nauczania okreslajace nos$niki poszczegol-
nych komponentéw kompetencji komunikacyjnej (np. J. A. van Ek i J. Trim 1993,
Threshold Level 1990), ktore staly si¢ podstawa programow, na jakich nastgpnie
oparli si¢ tworcy materialow glottodydaktycznych. Ten nacisk na komunikacje
szczegdlnie wyrazny jest wlasnie w materiatach nauczania, ktore wykorzystuja
naturalne konteksty komunikacyjne, materiaty (semi)autentyczne, integruja spraw-
nosci itp. W mniejszym stopniu w materiatach glottodydaktycznych uwzgledniony
bywa trening strategiczny, ktory postulowany jest przez wielu badaczy kompeten-
cji komunikacyjnej (zob. np. Z. Dornyei 1995), a takze stanowi wazne kryterium
oceny adekwatno$ci materiatow nauczania (kryterium 12 zgodnie z polska Podsta-
wq programowq dla jezykow obcych z 2009). Umiejetno$¢ treningu strategicznego
musi by¢ wigc waznym skladnikiem kompetencji nauczyciela jezykdéw obcych.
Jednakze w ostatnim czasie nawet podej$cie komunikacyjne spotkato si¢ zkrytyka,
jako to, ktore nie uwzglednia wszystkich uwarunkowan i kompetencji niezbednych
w procesie komunikacji uczestnikow pochodzacych z r6znych kregow kulturowych,
miedzy ktorymi dochodzi¢ moze do licznych nieporozumien, niespowodowanych
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poziomem kompetencji gramatycznej czy sprawno$ci komunikacyjnych, ale calg
mentalna struktura uksztaltowana przez kulturg, na co wskazuje np. M. Paradis
(2004) analizujacy zjawisko dwujezycznosci. Specjalisci od komunikacji interkultu-
rowej jednoznacznie stwierdzaja, ze aby skutecznie si¢ komunikowac z przedstawi-
cielami innych kultur i obszaréw geograficzno-jezykowych nie wystarczy znajomos¢
samego jezyka obcego, poniewaz wiele nieporozumien ma swoje zrédto na poziomie
komunikacji migdzyosobniczej/ interpersonalnej oraz braku umiejgtnosci ustanawia-
nia i podtrzymywania wlasnej tozsamosci oraz tozsamosci oso6b zaangazowanych
w interakcje (zob. np. C. Kramsch 1993, M. Byram 1997, J. Mikutowski-Pomorski
2006, L. Aleksandrowicz-Pedich 2007). C. Kramsch (1993) uwaza, ze w komuni-
kacji migdzykulturowej interlokutorzy przyjmuja inne percepcje niz w komunikacji
w ramach rodzimej kultury. Zajmuja oni tzw. trzecie miejsce (ang. third place), po-
legajace na syntetyzowaniu elementow roznych kultur i ustaleniu wlasnych inter-
pretacji r6znic miedzy danymi kulturami. Mozna wigc przyjac, ze to braki nie tylko
w kompetencji komunikacyjnej ale tez wiedzy o kulturze interlokutora i tez w mniej
jednorodnej kompetencji strategicznej nie pozwalaja osobom komunikujacym sig
z roznych obszardéw kulturowych i jezykowych osiagnac¢ wlasciwy poziom porozu-
mienia. Ponadto dostrzega sig, ze opracowane na uzytek podejscia komunikacyjnego
zadania zawarte w materialach glottodydaktycznych, majace rozwija¢ kompetencje
komunikacyjna w warunkach edukacyjnych, maja redukcjonistyczna tendencj¢ do
opierania si¢ na neutralnej pod wzglgdem socjokulturowym umiejgtnosci komuni-
kowania si¢ wyidealizowanego méwcy-stuchacza (A. Nazari 2007: 202). Nauczanie
komunikacyjne, jak zauwazaja M. Byram i C. Morgan (1994: 9), jest zagrozone po-
kusa ktadzenia akcentu na ¢wiczenie mechanicznych konwersacyjnych sprawnosci
przetrwania (ang. conversational survival skills). L. Lazar (2007: 5) stusznie podkre-
$la, ze dobra znajomo$¢ gramatyki, bogate stownictwo, kilka zapamigtanych aktow
mowy 1 znajomos¢ kilku faktow kulturowych nie pomoga w komunikacji nie-rodzi-
mym uzytkownikom jezyka w funkcjonowaniu w innej spotecznos$ci, negocjowaniu,
zawieraniu przyjazni itp. Nie pomoze im w tym tez wymowa zblizona do rodzimego
uzytkownika jezyka. Nauczanie jgzyka, co jest celem glottodydaktyki, ma wigc dwie
strony, strong jezykowa i stron¢ kulturowa i, jak zauwaza K. Risager (2005: vii), ich
integracja jest prawdziwym wyzwaniem dla glottodydaktykow.

2. Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna

Ograniczenia koncepcji kompetencji komunikacyjnej w odniesieniu do J2 spo-
wodowaly zainteresowanie tzw. miedzykulturowq kompetencjq komunikacyjng
(MKK). Koncepcja ta popularyzowana jest np. przez M. Byrama (1997).Wpraw-
dzie kultura zawsze byta waznym sktadnikiem tresci wykorzystywanych w naucza-
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niu jezyka obcego, lecz w przesztosci koncentrowano si¢ na tzw. kulturze przez
duze K, tj. osiagnigciach danej wspodlnoty kulturowej. MKK rézni si¢ jakoscio-
wo od kompetencji, jaka posiadaja rodzimi uzytkownicy jezyka komunikujacy sie
w swoich srodowiskach.

Jak odnotowuje P. Romanowski (2011: 11-12), zainteresowanie problemem
komunikacji migdzykulturowej ma juz dluga histori¢ sig¢gajaca poczatkéw cza-
sOw nowozytnych, np. temu m.in. stuzyty podroze Herodota (V w. n.e.) odbywa-
ne w celu poznania innych kultur czy tez okres krucjat, jak rowniez lata wielkich
odkry¢ geograficznych. Jednakze metody badawcze komunikacji migdzykulturo-
wej opracowane zostaty dopiero w XX wieku po Il wojnie swiatowej. Wtedy tez
powstata nowa dyscyplina naukowa, majaca za zadanie usprawnienie kontaktow
migdzynarodowych i zagwarantowanie pokoju na $wiecie w przysztosci. Amery-
kanscy etnografowie i antropolodzy ze wsparciem jezykoznawcow podejmowali
wielokrotne proby badania takich kultur, jak meksykanska, japonska czy krajow
Ameryki Potudniowej i Azji.

Pojawienie si¢ komunikacji migdzykulturowej jako dyscypliny nastapilo wraz
z publikacja w 1959 r. przez E. Halla pracy pod tytutem pt. The silent language
[pol. Bezgtosny jezyk]. E. Hall podjat si¢ ztozonej analizy zalezno$ci pomigdzy
kultura a komunikacja. Komunikacja migdzykulturowa od samego poczatku swe-
go istnienia stanowita dziedzing interdyscyplinarna, ktora zapozyczyta wiele pojec
z takich nauk, jak etnografia, antropologia, socjologia, psychologia ale tez jezyko-
znawstwo. Poczatkowo celem studidow migdzykulturowych byto poznanie i zro-
zumienie kultury docelowej. W latach 90-tych zwrdocono uwagg na koniecznosé
znajomos$ci wiasnej kultury w celu zminimalizowania prawdopodobienstwa nie-
powodzenia komunikacyjnego w kontaktach miedzykulturowych (np. G. Hofstede
1986, 1994, J. Bartimnski 1990, A. Kapciak i in. 1995, 1996).

Kultura w kontekscie komunikacji migdzykulturowej definiowana jest na sze-
reg réznych sposobow. Wielokrotnie podkresla si¢ jej nierozerwalny zwiazek z jg-
zykiem, powotujac si¢ na hipoteze Sapira-Whorfa (tzw. Teoria relatywizmu jezyko-
wego), ktora postuluje, ze uzywany jezyk wptywa na sposoéb myslenia. Jezyk jako
glowny srodek komunikacji miedzyosobowej byt wielokrotnie definiowany przez
jezykoznawcdw roznych orientacji (np. J. N. Baudouin de Courteney 1889/1974,
E. Sapir 1921, N. Chomsky 1957, F. Grucza 1976). W konteks$cie komunikacji mig-
dzykulturowej traktuje si¢ go jako m.in. system znaczen, narzg¢dzie przekazu kultu-
rowego, sil¢ odciskajaca znami¢ w umystach i czynnosciach rozmoéwcow (Damen
1987). Moran (2003) twierdzi takze, ze kazda osoba zanurzona w danej kulturze
widzi 1 styszy wokot siebie jezyk w jego formach werbalnych i niewerbalnych,
stad idea o nierozerwalnosci jezyka i kultury, poniewaz jezyk obejmuje produkty,
praktyki oraz spotecznosci, ktore sa naznaczone odpowiednimi cechami danej kul-
tury. S. Stempleski i B. Tomalin (1993), moéwiac o sktadnikach kultury, wymieniaja
jezyk jako czynnik kluczowy. Wprawdzie F. Kluckhohn i F. Strodtbeck (1961), ba-
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dajac pig¢ réznych spotecznosci odmiennych pod wzglgdem mowy i kultury, doszli
do wniosku, ze kazda kultura korzysta z tego samego systemu wartosci, stwierdzili
jednak tez, ze tym co je odrdznia jest hierarchia tych wartosci.

Dwoisto$¢ kultury podkreslaja T. Brake i in. (1995) korzystajacy z metafory
gory lodowej zaproponowanej przez G. Weavera (1993). Jej wierzchotek to kultura
sprecyzowana i widoczna golym okiem, styszalna i/ lub dotykalna, natomiast to, co
jest dwuznaczne, znajduje si¢ pod powierzchnia wody. Sa to przekonania, wartosci
schematy mys$lowe i mity. Stad mozna mowi¢ o potencjalnych trudnosciach, na jakie
jesteSmy narazeni przemieszczajac si¢ migdzy kulturami. Rozmoéwca migdzykultu-
rowy moze wstgpnie uzyskac tylko dostep do niewielkiej czesci kultury swojego
rozmowcy (tzw. kultury obiektywnej), podczas gdy jej sedno (tzw. kultura subiek-
tywna) pozostaje niejasne. Dlatego w komunikacji miedzykulturowej napotykamy
na tyle trudnosci i niepowodzen. J. Mikutowski-Pomorski (2006) uwaza, iz aby zni-
welowa¢ bariery migdzy kulturami nalezy najpierw przyjrze¢ si¢ podobienstwom
kulturowym migdzy komunikujacymi si¢ przedstawicielami. W przeciwienstwie do
niego, L. M. Barna (1998) postuluje, aby najpierw zbada¢ réznice kulturowe, ktore
nazywa napotykanymi przeszkodami (ang. stumbling blocks). Sa to: etnocentryzm,
uprzedzenia i stereotypy, silny niepokdj, zatozenie o tym, ze istnieje wigcej réznic
niz podobienstw, znajomos¢ jezyka komunikacji oraz nieporozumienia niewerbal-
ne. Zgadzam si¢ z opinig A. J. Liddicoata (2002), Ze oba te podejscia sa komplemen-
tarne 1 powinny znalez¢ zastosowanie w dydaktyce jezyka obcego.

Badacze procesow komunikacji migdzyjezykowej zwrocili tez uwage na znacze-
nie wspomnianego juz zjawiska komunikacyjnej gotowosci, podkreslajac wszakze
(zob. np. P. D. Maclntyre i in. 1998: 546), Zze nie przektada si¢ ono bezposred-
nio na poziom gotowosci komunikacyjnej w jezyku ojczystym. Wspomniani au-
torzy zaproponowali sze§ciopoziomows piramide, ktora wskazuje na potencjalne
wplywy prowadzace do aktu komunikowania si¢ w jezyku docelowym, co stanowi
zwienczenie owej piramidy. Uwzgledniono tu takie czynniki jak: relacje wewnatrz-
grupowe 1 czynniki osobowo$ciowe komunikujacych sig, kontekst emocjonalny
i poznawczy danej jednostki w odniesieniu do grupy docelowej, sytuacje spoteczna
i kompetencj¢ komunikacyjna uczestnikow, czynniki motywacyjne, ch¢¢ komuni-
kowania si¢ z dana osoba, jak rowniez komunikacyjna pewnos¢ siebie w momencie
aktu komunikacji oraz ogdlnie rozumiana ch¢é¢ komunikowania sig (tj. komuni-
kacyjna gotowos¢). W kontekscie komunikacji w jezyku obcym P. D. Maclntyre
iin. (1998: 547) definiuja zjawisko komunikacyjnej gotowosci jako cheé zaanga-
zowania si¢ w dyskurs w danym czasie z dang osoba lub osobami przy uzyciu J2.
T. Yashima (2002), badajaca komunikacyjna gotowo$¢ studentow japonskich, zi-
dentyfikowala czynnik, ktory nazwata postawq miedzynarodowq (ang. internatio-
nal posture), jako ten ktory ma silny wptyw na komunikacyjna gotowos¢ w J2. Ba-
dania A. Mystkowskiej-Wiertelak i A. Pietrzykowskiej (2011) nie potwierdzaja az
tak silnego wptywu tego czynnika na komunikacyjna gotowos¢ studentéw polskich
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(2,49 na 5 punktowej skali Likerta), ale autorki jednocze$nie zauwazaja, ze poziom
gotowos$ci komunikacyjnej w J2 badanych studentow, przysztych nauczycieli jezy-
ka angielskiego, byt generalnie niski. Potwierdza to, ze sprawno$ci komunikacyjne
w jezyku obcym, nie tylko w kontek$cie miedzynarodowym, sa niezwykle trudne
do rozwoju i zalezne od wielu i nie do konca jeszcze rozpoznanych czynnikow
(zob. W. Wilczynska 2002).

D. Nowacka, w swoich badaniach przy zastosowaniu réznych metod badaw-
czych (obserwacji, retrospekcji i introspekcji), scharakteryzowata dostrzezone ba-
riery w procesie komunikacji w J2 w klasie na zajgciach z dydaktyki i praktycznej
nauki jezyka angielskiego przysztych nauczycieli tegoz jezyka. Sktadatly si¢ na nie
problemy majace zwiazek z samym j¢zykiem komunikacji, uczniami i ich zacho-
waniami w klasie oraz kontekstem klasy, ktory z samej swojej natury charaktery-
zuje si¢ niedostateczna dla poznania zréznicowanych rejestrow jezykowych oraz
mozliwych do przyjecia rél, iloscig niezbgdnego dla rozwoju kompetencji komuni-
kacyjnej czasu (zob. np. D. Nowacka, T. Siek-Piskozub 2012).

Stowa i ich znaczenia sa powiazane z kontekstem kulturowym, jezyk i wzorce
kulturowe zmieniaja si¢ w czasie i w zaleznosci od sytuacji. M. Byram (1997) wrecz
twierdzi, ze jezyk nie ma funkcji niezaleznej od sytuacji, w ktorej jest uzywany i za-
wsze odnosi si¢ do kontekstu kulturowego (zob. np. F. Grucza 1989). Stwierdzenie
to ma niezmiernie istotne znaczenie dla komunikacji miedzykulturowej, poniewaz
wyjasnia potencjalne niepowodzenia rozmoéwcow migdzykulturowych, ktdrzy pod-
czas interakcji dokonuja bezposredniego transferu wilasnej wiedzy i do§wiadczen
kulturowych 1 migdzykulturowych, co jest uzaleznione od kontekstu kulturowego,
z ktorego pochodza. Jednoczaca si¢ Europa znajduje si¢ w szczeg6lnie waznym, ale
tez trudnym momencie rozwoju. Jak bowiem zauwaza B. Bartz (2011: 30-31):

(...) Europa nie jest juz suma historycznie niezmiennych, kulturalnych wlasciwosci poszcze-
golnych narodow. Objeci jesteSmy wspotczesnie europejska wspolnoscia zmian i wspolnoscia
presji przeobrazen, ktora okresla splot europejskich interakcji. W reakcjach i odpowiedziach na
wspolne wyzwania zauwazalne s tak samo silne tendencje do konwergencji i transnacjonalnych
powiazan, jak i tendencje do fragmentaryzacji i transnacjonalnych subkultur, ktore powstaja
poprzez upodobnienie si¢ zachowan konsumpcyjnych, ofert kulturalnych i wolnego czasu, jak
tez przez telewizjg 1 grupy rowiesnikow. Podczas, gdy cechy narodowej tozsamosci kulturalnej
powoli zanikaja, europejska tozsamos¢ kulturalna zdaje si¢ stopniowo krystalizowa¢ w nowym
historycznym procesie spotecznej i kulturalnej dynamiki.

I dalej autor postuluje:

(...) Przy czym kultura w Europie musi by¢ dynamiczna, a nie statyczna, otwarta, a nie za-
mknigta, zorientowana na przyszlo$¢ i zmiany, a nie rozumiana jako zachowawcza i potwierdza-
jaca aktualne systemy.

Autor ubolewa nad faktem, ze decydenci polityczni, gospodarczy, administracyj-
ni i medialni pdzno i bez zrozumienia istoty kultury zaczynaja mysle¢ o europejskiej
polityce kulturalnej, podczas gdy powinna by¢ ona traktowana na réownorzednych
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prawach z polityka gospodarcza czy polityka bezpieczenstwa. B. Bartz (2011: 31-32)
proponuje pig¢ sfer europejskiej polityki kulturalnej i wymienia ich elementy. Jedna
z nich jest ,,sfera wielokulturowego wychowania i edukacji”, w ktérej, obok potrze-
by wprowadzenia europejskiego wymiaru do programéw szkolnych, autor uwzgled-
nia konieczno$ci opanowania jezykdéw obcych w trakcie edukacji i wykorzystywa-
nia ich m.in. podczas wymian uczniéw i nauczycieli migdzy krajami europejskimi.
Autor podkresla tez koniecznos¢ przekazywania i zdobywania wiedzy o Europie
w kontekscie dochodzenia do ,.europejskiego obywatelstwa”, opartego na wspol-
nych warto$ciach, takich jak niezalezno$¢, demokracja, réwnos¢ szans i wzajemny
szacunek, nie ograniczonych wszakze tylko do jezykow i kultur krajow cztonkow-
skich, ale tez kultury migrantéw i krajow kandydujacych do wspolnoty.

O ile wymiany migdzynarodowe stopniowo obejmuja coraz szersze kregi, to
jednak wciaz daleko jest do postulowanej koniecznosci ukonczenia czgsci edukacji
w innym kraju europejskim przez wszystkich uczestnikow procesu edukacyjnego.
Natomiast programy nauczania w krajach europejskich zaczynaja juz uwzglednia¢
kontekst europejski. Na przyktad w ostatnich latach rozwo6j MKK ustanowiono m.in.
celem edukacji w jezyku obcym. Wskazuja na to materialy programowe, takie jak
europejski system ksztalcenia jezykowego (Common European Framwork of refe-
rence for languages [2001] 2003) oraz podreczniki i materialy szkoleniowe dla edu-
katoréw nauczycieli jgzykow obcych (L. Lazar i in. 2007, H. Komorowska 2009).

3. Problemy z rozwojem MKK na lekcji jezyka obcego

MKK jest kompetencja ztozona. W Byramowskim modelu wykorzystanym np.
przez L. Lazara i in. (2007) dla ksztatcenia nauczycieli w duchu MKK zwraca si¢
uwagg na potrzebe rozwoju wiedzy (ang. knowledge/ fr. savoirs) dotyczacej kultu-
ry docelowej w poréwnaniu z wlasna, czyli sprawnosci migdzykulturowych, takich
jak: rozpoznanie, interpretacja, analiza, negocjacja (ang. know-how/ fr. savoir-fa-
ire) oraz na potrzebg rozwoju tzw. postaw (ang. being/ fr. savoir-etre). Autorzy
pomijaja oczywisty dzi$ juz komponent sprawnosci komunikacyjnych (ang. ability
to communicate/ fr. savoir-apprender), ktéry znajduje si¢ w modelu M. Byrama
i ktory jest gtdéwny celem ksztatcenia jezykowego. Prowadzone badania, probujace
oceni¢ stan przygotowania nauczycieli jezykow obcych do rozwoju MKK wsréd
swoich ucznidéw, nie pozostawiaja ztudzen, ze jest on niezadawalajacy.

L. Sercu i in. (2005: 13-20), uwzgledniajac dane uzyskane od 424 nauczycieli jg-
zykéw obeych z 7 krajow, zauwazaja, ze werbalnie deklaruja oni chg¢ oraz oceniaja,
ze sa wlasciwie przygotowani do wprowadzania tresci odnosnie do kultury naucza-
nego jezyka. Stwierdza si¢ przy tym, Ze nie ma tu r6znic migdzy nauczycielami z kra-
jow, gdzie podrozowanie i wymiany sa bardzo intensywne, jak i tymi, gdzie tak nie
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jest (w tym drugim konteks$cie wymienia si¢ m.in. nauczycieli z Polski), to jednak,
gdy przychodzi do definiowania celow edukacji jezykowej oraz stosowanych sposo-
bdw nauczania, nie znajduje to pokrycia w owych deklaracjach. Sercu stwierdza, ze
nauczyciele koncentruja si¢ na wiedzy o kulturze i stosuja transmisyjne podejscie do
nauczania oraz ktada nacisk na rozwdj sprawnosci komunikacyjnych, a nie migdzy-
kulturowych sprawnosci komunikacyjnych. Wynika z tego, Zze nauczyciele nie posia-
daja dostatecznego poziomu wiedzy, sprawnosci i postaw migdzykulturowych.

Réwniez L. Aleksandrowicz-Pedich (2007) nie dostrzega ro6znic migdzy po-
ziomem MKK nauczycieli polskich i tych z innych krajéw europejskich. Autorka
wprawdzie odnotowuje réznice w stopniu przygotowania poszczegdlnych nauczy-
cieli, ale konkluduje, Ze generalnie poziom 6w jest niezadawalajacy. Pozytywniej
odnosi si¢ natomiast do wspotczesnych podrecznikéw nauczania jezyka angielskie-
go, poniewaz — jej zdaniem — stwarzaja one okazj¢ do podnoszenia $wiadomo-
$ci migdzykulturowej. Innego zdania jest natomiast Z. Chtopek (2009), ktora na
podstawie danych od 106 polskich nauczycieli jezyka angielskiego, francuskiego
i niemieckiego uwaza, ze maja oni $wiadomo$¢ swojej roli jako mediatorow mig-
dzykulturowych, natomiast mniej pochlebnie wyraza si¢ na temat analizowanych
podrecznikow do nauczania jezykoéw obceych.

Czy MKK jest kompetencja, ktora mozna $wiadomie rozwija¢ poprzez ukierun-
kowane ksztatcenie? Taki cel badawczy postawit sobie np. P. Romanowski (2011).
Testowal on efektywno$¢ opracowanego przez siebie kursu (16 godzin kontakto-
wych w programie stacjonarnym i 8§ w zaocznym) majacego na celu rozwdj MKK
wsrod studentow, przysztych nauczycieli jezyka angielskiego, w jednej z wyzszych
szkot zawodowych 1 stwierdzit wzrost pozytywnych postaw (przejawiajacych si¢ w
wigkszej wrazliwosci na roznice kulturowe) a zanik postaw negatywnych oraz roz-
woj sprawnosci migdzykulturowych, takich jak wigksza pewno$¢ siebie w kontak-
tach migdzykulturowych czy gotowo$¢ komunikowania si¢ w jezyku angielskim.
Autor nie badat jednak trwatosci wynikow czy tez rzeczywistych, tj. potwierdzo-
nych w autentycznej komunikacji migedzykulturowej, wplywow owego treningu.
Ocena poziomu MKK nie jest jednak zadaniem tatwym, o czym przekonata sig
D. Owczarek (2010), probujaca oszacowac wptyw nauczania w kolegiach jezykow
obcych na poziom kompetencji MKK przysztych nauczycieli j¢zyka angielskiego,
dokonujac porownan migdzy kompetencja studentow I i I1I roku.

4. Wnioski

Latwo zauwazy¢, ze nasza wiedza na temat stopnia i sposobow rozwoju MKK
wsrdd nauczycieli jezykow obcych jest niepetna. Niepetna jest tez wiedza na temat
sposobow rozwoju MKK wsrdd uczniow szczebli nizszych. Wiedza deklarowana
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w badaniach sondazowych nie musi by¢ rzeczywistym odbiciem tego, co ma miej-
sce w klasie. Istnieje wigc potrzeba szeroko zakrojonych badan w tym zakresie.

Proces rozwoju MKK nie jest tatwy i musi by¢ to proces ciaglty. W rozwoj MKK
powinni si¢ tez angazowaé nie tylko nauczyciele jezyka obcego, ale caly system
edukacji, jak rowniez spoleczenstwo (np. poprzez media), w ktorym 6w system
funkcjonuje. Natomiast nauczyciele jezykéw obcych na réznych poziomach na-
uczania nie moga si¢ uchyla¢ przed ksztaltowaniem MKK u swoich podopiecz-
nych. Moga to czyni¢ np. poprzez uwzglednianie tresci o kulturach krajow danego
jezyka skonfrontowanych z kultura wlasna, a na wyzszych poziomach jezykowych
z roznymi kulturami. Pomaga¢ w tym powinny podrgczniki do nauki jezyka, ale
to przeciez nie jedyne zrodto dostepnej wiedzy o innych krajach i kulturach. Pod-
reczniki czgsto koncentruja sig na tradycyjnych informacjach dotyczacych danego
kraju (zob. np. M. Krawiec 2010), a nawet moga by¢ zrodtem utrwalania stereoty-
pow (A. Pidrkowska 2005). Popularyzowana obecnie technika projektéw z zasady
zaktada dotarcie do r6znych zrédet wiedzy i autonomizowanie ucznia w procesie
docierania do owych zrodet. Dzigki temu proces glottodydaktyczny wspomagac
bedzie procesy poznawcze, a zwlaszcza rozwdj wiedzy o otaczajacym $wiecie,
tj. wspomniane savoirs. Inna popularna technika — symulacje — moze pomoc w roz-
woju sprawnosci, tj. savoir-apprender i savoir-faire, gdy problem umiejscowiony
bedzie w kontekscie miedzykulturowym (A. Lubecka 1998). Symulacje pozwola
stuchaczom lepiej przygotowaé si¢ do uczestniczenia w wymianach migdzynaro-
dowych. Obserwacje tych, ktorzy juz w takiej wymianie uczestniczyli, moga byc¢
wykorzystane w klasowej symulacji, wzbogacajac wachlarz wyrazanych opinii
i proponowanych rozwiazan. Dzigki systematycznemu uczestniczeniu w takich
technikach, jak symulacje na tematy migdzykulturowe, wzrasta poziom $wiado-
mosci uczacych sig, otwarto$¢ na innych, wrazliwos¢ na zjawiska dyskryminacji
i przesady, co w przyszto$ci moze zaowocowaé otwartymi postawami wobec ro6z-
nic kulturowych, ciekawo$cia poznawcza (P. Romanowski 2011, T. Siek-Piskozub
2012a,b).

Pozostaje kwestiag otwarta, czy sygnalizowane postawy i wyrazane opinie
w trakcie badan sondazowych oraz uczestnictwa w symulacjach w klasie beda od-
biciem rzeczywistych zachowan w autentycznej komunikacji migdzykulturowe;.
Na watpliwosci te zwracali tez uwage uczestnicy mojego seminarium poswigco-
nego MKK, ktorzy wprawdzie deklarowali otwartos¢, przyjmowali tolerancyjne
postawy wobec roznic oraz cieckawosc¢ 1 otwarto$¢ na tzw. innych w trakcie symu-
lowanych potencjalnie konfliktowych sytuacji, jednak jednoczesnie mieli oni §wia-
domosé¢, ze w sytuacji autentycznej ta otwarto$¢ moze zawie$¢. Pytali tez o to, jak
okresli¢ granice tolerancji. Niemniej obserwujac ich zachowania w trakcie owych
symulacji, stwierdzam, ze ich komunikacyjna gotowo$¢ w J2 na tematy interkultu-
rowe ulegata rozwojowi. Poczatkowo, przyjmujac postawy wobec takich zjawisk,
jak dyskryminacja, przesady itp., tylko nieliczni przygotowani byli na wyrazenie
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swoich pogladow i tylko wtedy, gdy byly one politycznie poprawne. Z czasem
ich otwarto$¢ rosta inawet politycznie niepoprawne opinie byly artykutowane
i interpretowane, prowokujac dyskusje i1 gitebsza analizg zjawisk interkulturowych
(T. Siek-Piskozub 2012a,b). Badanie wptywu ksztatcenia w zakresie MKK na rze-
czywiste zachowania w trakcie pobytow za granica moze pozwoli¢ zweryfikowac
powyzsze obserwacje i opinie. Rosnaca popularno$§¢ wymian w ramach progra-
moéw europejskich umozliwia podjecie takich badan.
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In this article the author describes the realization of the LLP international project: Subtitling and
Language Learning. First, she presents the context of the realization of this project. The supposed
importance of subtitles in LL still needs to be studied empirically. It is a longitudinal project at the
European level with several languages and regarding different types of learners. Second, the author
suggests some results coming from the research concerning the possibility of use of these materials in
language teaching. Finally, she shows some weak points of the conducting of the project, such as the
difficulty of so many combinations of languages, so many levels of learners, formal and non-formal
context of teaching.

1. Uwagi wstepne

Nauczanie jgzykoéw obeych i stosowane metody, jak wiemy, przechodzity przez
roézne fazy, bo kazda nowa propozycja ma zmierza¢ do tego, aby przyspieszy¢ ten
proces i spowodowac, aby to nauczanie stawato si¢ coraz bardziej wydajne. Celem
oczywiscie jest doprowadzenie ucznidw/ uczacych si¢ do umiejgtnosci wydajne;j
komunikacji w jezyku obcym. Niemniej internacjonalizacja komunikacji, ktora
w ostatnich czasach nabrata niewyobrazalnego tempa dzigki satelitom i systemom
odbioru przekazu za pomoca chociazby telewizji kablowej czy indywidualnej po-
przez anteny paraboliczne, kaze nam mysle¢ zupehie inaczej o samej komunikacji,
ktorej jako nauczyciele jezykow obcych, zamierzamy nauczaé. Telewizja nume-
ryczna zwigkszajaca ilos¢ programéw, juz wychodzace z mody video czy jesz-
cze funkcjonujace programy na DVD, ktdére oferuja mozliwos¢ ogladania filmow
w wielu wersjach jezykowych, stwarzaja nowe mozliwosci dydaktyczne.

Ta internacjonalizacja mediow audiowizualnych wzbogacona o Internet, iPo-
dy, gry audiowizualne itd. itp., zmienia z dnia na dzien stosunek spoleczenstw do
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jezykow obcych, do komunikacji globalnej, do tego, co powinno stanowi¢ mini-

mum komunikacji migdzynarodowej. Oczywiscie pewna ideologia migdzynarodo-

wa stara si¢ wmowi¢ wszystkim, ze jezyk angielski jest jedynym uczestniczacym

w tej globalnej ewolucji i ze jego rozwoj bedzie determinowal rozwoj technolo-

gii informacyjnych i komunikacyjnych. Niemniej realia co najmniej europej-

skie, a moze nawet §wiatowe, wyraznie pokazuja, ze w wielu kontaktach ,,twarza

w twarz”, czy tez w kontaktach pozauniwersyteckich, gospodarczych znajomosc¢

tylko i wytacznie jezyka angielskiego nie doprowadza do porozumien, co najmnie;j

ekonomicznych, w kontakcie migdzy r6znymi podmiotami wtadajacymi réznym

i jezykami.

W zwiazku z tym rdzne organizacje krajowe i migdzynarodowe starajq sig re-
alizowac pewna polityke jezykowa, ktéra po pierwsze promowataby wielojezycz-
nos$¢, ale po drugie pokazywalaby, w jaki sposob ja realizowac nie tylko w klasach
szkolnych, a rowniez w roznych kontekstach spotecznych, w ktorych obywatele
spoteczenstw mogliby korzysta¢ z medidow, aby nauczy¢ sig, czy poszerzy¢ swoje
umiejgtnosci w roznych jezykach obcych, nie tylko w jezyku angielskim, w sposob
bardziej lub mniej formalny, w instytucjach ksztatcacych, ale tez poza nimi.

Jakie$ pare lat temu w kregach europejskich pojawito si¢ hasto: ,,Mozna uczy¢
si¢ jezykow obceych, ogladajac telewizje lub inne media”. Oczywiscie powstat pe-
wien problem, bo w Europie istnieja kraje tzw. preferujace dubbing i inne, ktore
czedciej stosuja napisy lub glos lektorski. Juz na wstgpie musimy stwierdzié, ze
jezeli dane spoteczenstwo jest przyzwyczajone do dubbingu, to niezbyt chetnie
sigga po programy w wersji z podpisami, a tylko takie materiaty moga by¢ w jakis
sposob pomocne w nauczaniu/ uczeniu si¢ j¢zykoéw obeych.

Roézne badania w kontekscie Eurobarometru' w formie ankiet przeprowadza-
nych w latach 2000, 2005, 2006 wskazywaly na mozliwo$ci obywateli Europy po-
rozumiewania si¢ w roznych jezykach obcych. Z tych badan wynikato, Zze metody
uczenia si¢ jezykow obcych oparte na ogladaniu telewizji czy stuchaniu radia sta-
nowily tylko 9% wszystkich innych metod. Mimo tych rezultatow pewne insty-
tucje czy organizacje zaczgly zwraca¢ uwage na to, ze materialy audiowizualne
z podpisami moga odgrywaé¢ wazna rolg¢ w doskonaleniu sprawnosci jezykowych.
Zacytujmy tylko kilka przyktadow:

— Komisja Europejska wydata dwa dokumenty: ,,Promoting language learning
and linguistic diversity: 2004-2006" 1 ,, A new framework strategy for Multilin-
gualism” (2005-2007);

— Parlament Europejski w 2007 roku podtrzymywat t¢ ideg;

— jak rowniez np. Ministerstwo Edukacji Narodowej w Polsce w 2008 roku czy
Finska Organizacja Nauczycieli Jezykow Obcych w 2007 roku itd.

'Eurobarometr to cykliczne badania opinii publicznej realizowane na zlecenie Komisji Europe;j-
skiej we wszystkich panstwach Unii Europejskiej oraz krajach kandydujacych.
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To tylko kilka przyktadow, ale trzeba stwierdzi¢, ze wszystkie instytucje zajmu-
jace si¢ wielojezyczno$cia podkreslaja uzyteczno$¢ materiatdéw audiowizualnych
z podpisami w nauce jezykow obcych. W ostatnich latach liczba projektow badaw-
czych czy punktowych badan w tej dziedzinie znacznie wzrosta.

Yves Gambier? zwraca uwage na fakt, ze pojawiaja sie one w kontekstach roz-
nych nauk: dydaktyki, dydaktyki jezykowej, pedagogiki, psychologii, socjologii,
przektadoznawstwa, nauk kognitywnych itd. Z tej tez przyczyny roézne te badania
sa czesto trudne do porownania ze wzgledu na cele badawcze, stosowane metody
czy otrzymane rezultaty (str. 100).

Ogodlnie mozna stwierdzi¢, ze ro6znice w prowadzonych badaniach czy do§wiad-
czeniach plasuja si¢ w wielorakich sferach: (a) dotycza roznych par jezykow i roz-
nego typu materiatow A-V (L1-L2; L2-L1; L2-L2, L1-L1)% (b) nauczanie prowa-
dzone jest instytucjonalnie lub indywidualnie (samoksztalcenie), (c) weryfikuja
r6zne kompetencje jezykowe, ktore moga by¢ rozwijane za pomoca tych materia-
tow, (d) biora pod uwagg réozny poziom nauczania i rézne poziomy kompetencji
jezykowych badanych, (e) okres badawczy moze dotyczy¢ niejednorodnej porcji
czasu, (f) odnosza si¢ do naturalnych podpisow zaproponowanych przez produ-
centow tych programow lub przeciwnie do podpisow spreparowanych na potrze-
by dydaktyczne. Oznacza to, ze unifikacja rezultatow badan nad wykorzystaniem
materiatlow A-V w procesie nauczania jezykow obcych wydaje si¢ prawie niemoz-
liwa. Nie przeszkadza to stwierdzeniu, ze warto jest zastanawiac sig, na ile i w ja-
kim konteks$cie tego typu materiaty moga by¢ pomocne w ksztatceniu jezykowym
i w realizacji idei wielojgzycznosci.

2. Projekt LLLP

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, a wlasciwie ja osobiscie, zo-
statam zaproszona do konsorcjum, ktére wygralo konkurs na projekt w ramach
programu LLP: 504737-LLP-1-2009-1-FI-KA2-KA2NW zatytutowany: Subtitling
and Language Learning. To konsorcjum na wstgpie okreslito kilka sfer badaw-
czych:

Po pierwsze, zdefiniowano kilka kontekstow dydaktycznych, w ktorych moga
si¢ pojawi¢ materiaty A-V: L1-L2; L2-L.2; L2-L1. Co to praktycznie miato ozna-
cza¢: (1) Nauczyciel moze dysponowac srodkami audiowizualnymi w jezyku oj-
czystym (lub dominujacym), ktére sa opatrzone podpisami w jezyku obcym (tym,

2 http://sublanglearn.utu.fi/doc/LANS6 2007 Gambier Final-EV.pdf
3 L1 oznacza jezyk rodzimy uzytkownika lub jezyk dominujacy, a L2 oznacza jezyk obcy lub
jezyk zdominowany.
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ktory jest nauczany). (2) Nauczyciel moze dysponowa¢ srodkami audiowizualnymi
w jezyku obcym z podpisami w tym samym jezyku obcym. Najczgsciej tego typu
materialy sa adresowane do 0sob niestyszacych, ale moga by¢ wykorzystywane
w nauczaniu jezykoéw obcych. (3) Nauczyciel moze dysponowac srodkami audio-
wizualnymi w jgzyku obcym (lub zdominowanym), ktore sa opatrzone podpisami
w jezyku ojczystym lub dominujacym.

Po drugie, nastgpna zmienna w naszym badaniu bylo stwierdzenie, czy tego
typu nauczanie przebiega w konteks$cie instytucjonalnym (w szkole, na kursie, na
uniwersytecie) czy stanowi element programu samoksztatcenia pod opieka wolon-
tariusza, opiekuna dydaktycznego.

Po trzecie zatozylismy, ze na koniec projektu przeprowadzimy wnikliwe analizy
opinii nauczycieli na temat sposobéw wprowadzania przez nich tego typu naucza-
nia do zaplanowanego juz wczes$niej programu zajeé, starajac si¢ pozyskac infor-
macje, na ile te materiaty moga by¢ pomocne w efektywnym nauczaniu jgzykow
obcych.

3. Realizacja projektu

Dziewig¢ uniwersytetow przystapito do projektu: Turku, Helsinki (Finlandia),
Wilno (Litwa), Faro (Portugalia), Barcelona (Katalonia), Lubljana (Stowenia), Pa-
wia (Wlochy), Patras (Grecja), Castellon (Hiszpania), UAM (Polska) i jeden uni-
wersytet stowarzyszony: Ramat Gan (Izrael). W kazdym z tych centrow uniwersy-
teckich sytuacja byta z r6znych punktéw widzenia inna: (i) W pewnych osrodkach
analizowano zastosowanie materialow audiowizualnych z podpisami w kontekscie
normalnego ksztatcenia jezykowego przewidzianego przez regulacje prawne doty-
czace danego kraju w instytucjach dydaktycznych na wielu poziomach nauczania.
(il)) W innych chodzito o samoksztatcenie, a wigc o konteksty, w ktérych nie ma
nauczyciela, nie ma klasy, a kazdy uczestnik badania sam, z wlasnej woli, chce
uczestniczy¢ w programie, podwyzszajac swe kwalifikacje w oparciu o konsultacje
z wolontariuszem (nauczycielem zaangazowanym w ten program). (iii) W jeszcze
innych trzeba bylo pokona¢ barierg tego, ze dane spoleczenstwo nie ma nawyku
ogladania materiatéw A-V z podpisami, jak na przyktad w Hiszpanii czy w Grecji.
(iv) I ostatecznie cata praca dydaktyczna byta zdominowana przez pewne elementy
ideologiczne, jak chociazby w Izraelu, gdzie chodzito o imigrantéw z Rosji, ktorzy
mieli oglada¢ programy w jezyku hebrajskim.

Zanim jednak zastanowimy si¢ nad wykorzystaniem materiatdw A-V z podpi-
sami w takich czy innych kontekstach dydaktycznych, wro¢my cho¢ na chwilg do
technik ttumaczeniowych w sferze A-V.
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4. Tlumaczenie audiowizualne: zlo konieczne

W opracowaniach dotyczacych ttumaczenia filméw, a szerzej thumaczenia na
potrzeby ekranu, pojawiaja si¢ opinie, ze kazda z metod czy technik ma swoje
wady 1 zalety, ale ogolnie jest to pewne zto, gdyz zadne z tych tlumaczen nie od-
daje w petni wszystkich elementéw znaczacych wersji oryginalnej. Jest to jednak,
jak to zostato sformutowane w poczatku lat osiemdziesiatych, ,,zto konieczne™.
Zatem, thumaczenie audiowizualne niesie z soba dwa typy problemdéw. Z jednej
strony sa to takie same problemy, jakie pojawiaja si¢ podczas thumaczenia inne-
go rodzaju tekstow, zdefiniowane przez teorie przektadu. W szczegdlnosci chodzi
o brak odpowiedniosci leksykalnej i sktadniowej dwoch systemow jezykowych,
o poszukiwanie ekwiwalencji, wiernos¢ i jej granice, nieprzektadalnosc¢, transfer
kulturowy itd.

Druga grupa probleméw wynika z ograniczen technicznych materii, z ktora thu-
maczowi przychodzi si¢ zmierzy¢, co wielokrotnie zostato oméwione w pracach
poswigconych thumaczeniu A-V. W niniejszym artykule moze nie jest sprawa istot-
na zatrzymywanie si¢ na dubbingu i na wersji lektorskiej, bo te formy nie do konca
moga by¢ przydatne w nauczaniu jezykoéw obcych, ale wspomnijmy o mankamen-
tach tlumaczenia w formie podpisoéw, ktore to thumaczenie potencjalnie moze by¢
wykorzystywane przez dydaktyke jezykow obcych:

— napis na ekranie obniza warto$¢ estetyczng obrazu;

— kierunek czytania napiséw (w jezykach europejskich od lewej do prawej) wpty-
wa na sposob obserwacji obrazu rowniez w tym kierunku, co nie zawsze jest
intencja rezysera;

— konieczno$¢ czytania nie pozwala na wlasciwe skupienie si¢ na informacjach
wizualnych;

— konieczno$¢ przejscia od formy moéwionej do pisanej wprowadza istotne zmia-
ny w tekscie docelowym;

— konieczno$¢ manipulacji tekstem wyjsciowym w celu skrocenia go i kondensa-
cji, w efekcie odbiorca otrzymuje tylko wersje skrocona dialogdow?.

Niemniej, chcialabym stwierdzi¢, ze te mankamenty thumaczenia w formie pod-
pis6w nie charakteryzuja tylko i wytacznie tej odmiany przektadu. Teoria thumacze-
nia zna inne techniki, ktore rOwniez stosuja skroty, przyblizenia, streszczenia. Na
przyktad ttumaczenie symultaniczne czy srodowiskowe nigdy nie jest absolutnie
wierne tekstowi wyjsciowemu. Nie nalezy jednak zapominac, ze celem naczelnym
kazdego thumaczenia jest doprowadzenie do zrozumienia sensu przekazu przez od-
biorcg mowigcego innym jezykiem.

4 Sformutowanie ,,mal nécessaire”, czyli ,,zto konieczne” pojawito si¢ po raz pierwszy w dwoch
artykutach francuskich badaczy G. Gauthiera (1981: 104) i L. Marleau (1982: 271).
5 W sprawie technik thumaczenia A-V i ich ograniczen por. T. Tomaszkiewicz (2006).
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Okazuje si¢ jednak, ze mimo tych wszystkich mankamentow materiaty A-V
z podpisami moga odgrywaé¢ wazna role w ksztalceniu jezykowym, co starat sig
udowodni¢ projekt, o ktorym mowig.

5. Ankiety

Wracajac do naszego projektu, rézne grupy badawcze zostaly stworzone w tych
dziesigciu centrach uniwersyteckich, wspoétpracujacych ze szkotami, uniwersyteta-
mi, instytucjami ksztalcacymi jgzykowo emigrantow, studentow Erasmusa itp. R6z-
norodnos¢ tych kontekstow ksztalceniowych w pewnym momencie przekroczyta
nasze mozliwosci spojnej analizy, co potwierdzitoby moje wstgpne stwierdzenia
o r6znosci parametrow wchodzacych w gre w tego typu badaniach. Niemniej na po-
czatku projektu zatozyliSmy przeprowadzenie na szeroka skalg trzech ankiet on-line:
QIS, QI1T, QIL, zorganizowanych na poczatku projektu i na koncu w formie Q2.

W ankietach Q1S zwracaliSmy si¢ do uczniow/ studentdw, ktdrzy zaczynali ja-
kis kurs swego ksztatcenia pod okiem nauczyciela, aby okreslili, na ile w swej
historii ksztatlceniowej wczesniej korzystali z tego typu materiatow, na ile ich to
interesuje, a na ile mysla, ze to jest jakie$ dla nich obciazenie, a na ile ulatwienie
W procesie uczenia sig j. obcych.

W ankietach Q1T chcielismy pozyskac¢ informacje, do jakiego stopnia nauczycie-
le uzywaja tego typu materialow w codziennej pracy dydaktycznej, od kiedy i dla-
czego. W jakich zadaniach dydaktycznych tego typu materiaty moga by¢ przydatne?
Na jakie materialy pada wybor dydaktyczny: filmy w cato$ci, fragmenty filmow,
programy dokumentalne, wiadomosci, epizody z seriali, kreskowki, wywiady, ma-
gazyny, wiadomosci sportowe, programy rozrywkowe, reklamy, videoklipy itp.?

W Q1L chodzito nam o to, aby pozyska¢ dane na temat grup studentow/ uczniow,
ktorzy sami chca polepszy¢ swe kompetencje jezykowe, korzystajac z materiatow
A-V, dostgpnych w Internecie, na DVD czy w innych kontekstach. Jak organizuja
swa pracg indywidualna, co z ich punktu widzenia jest najwazniejsze?

Pod koniec czgéci projektu, podczas ktorej przeprowadzone byto nauczanie jg-
zykéw obceych wilasnie przy zastosowaniu materiatow A-V z podpisami lub samo-
ksztatcenie, to znaczy po ok. 1,5 roku, zwrocilismy si¢ do tych samych uczniow,
nauczycieli i uczacych si¢ poza kontekstem instytucjonalnym o wypehienie no-
wych ankiet, ktoére miaty zweryfikowac na ile te materialy, w ich opinii, odegraty
swa rolg w procesie nauczania/ uczenia si¢ jezykow obcych.

Te rozne pytania i odpowiedzi z pewnoscia nie doprowadzity do absolutnie jed-
noznacznych wnioskéw. Mam na mysli to, ze po zakonczeniu badania, jak po-
wiedzialam na relatywnie szeroka skalg: 10 osrodkow uniwersyteckich; ok. 900
uczniow/ studentdw uczestniczacych w ankietach; co najmniej 60 nauczycieli ak-
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tywnie z nami wspotpracujacych; wielu wolontariuszy pomagajacych uczacym sig
samodzielnie znalez¢ to, czego indywidualnie potrzebuja; 15 nauczanych jezykow
w roznych kontekstach instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych, uczniowie mo-
wiacy 24 jezykami ojczystymi, nie doprowadzito do stwierdzenia, np. ,,ze materia-
ly audiowizualne sa dobre na wszystko”.

Niemniej, z cala pewnoscia mozna stwierdzi¢, ze nasze badania doprowadzi-
ty do stwierdzenia, ze mimo wielu ograniczen wspomnianych wyzej, materiaty
A-V z podpisami sa bardzo dobrym materiatem dydaktycznym: (a) wspomaga-
jacym nauczanie instytucjonalne, (b) zdecydowanie pomagajacym w polepszaniu
swych kompetencji jezykowych, przy zatozeniu, ze uczacy si¢ postuguje si¢ tymi
materiatami w sposob swiadomy (dazy do osiagnigcia zatozonego celu), mimo
wszystko jest wspomagany przez jakiego$ tutora, ktory sukcesywnie sugeruje mu
jak z danego materiatu korzysta¢, na co zwroci¢ uwage, na czym si¢ skupi¢ itd.

6. Q3T: wywiady i mini ankieta adresowane do nauczycieli

Ostatnimi naszymi dziataniami byto zaproszenie w r6znych centrach uniwersy-
teckich nauczycieli, ktorzy uczestniczyli w realizacji tego projektu, do dwoch form
aktywnosci: (1) Zostali oni poproszeni o przedstawienie tzw. fiszek dydaktycznych
zdajacych sprawozdanie z kazdej lekcji, Iub jej fragmentow, w ktorych positkowali
si¢ materialami A-V. (2) Przedstawiciel konsorcjum przeprowadzit wywiad z kaz-
dym nauczycielem na temat jego opinii dotyczacych pracy dydaktycznej z materia-
fami A-V i ich przydatnosci w calym procesie nauczania jgzykow obcych.

Ta trzecia ankieta, zawierata pytania typu: data i miejsce przeprowadzenia za-
je¢, wiek ucznidéw, kontekst nauczania, rodzaj aktywnosci dydaktycznej realizowa-
nej przy pomocy $rodkow A-V, cel danych ¢wiczen, rodzaj uzywanych materiatow,
ro6zne formy aktywnosci przed, w trakcie i po zastosowaniu danego materiatu dy-
daktycznego, rodzaj zastosowanej metodologii dydaktycznej, opinia prowadzace-
g0 na temat uzytecznosci danego materialu A-V do realizacji zamierzonych zadan
dydaktycznych.

Tego typu fiszek dydaktycznych pochodzacych z szesciu centrow uniwersytec-
kich (pozostate realizowaty tylko program QL, tzn. uczacy si¢ poza instytucjami
ksztalcacymi) pozyskalismy 45. To jest duzo w skali tego projektu. Kazda z tych fi-
szek opisuje zupelie inny kontekst jezykowy, instytucjonalny, dydaktyczny i inne
kombinacje jezykowe.

Oczywiscie w konteksScie tego artykutu nie zamierzam przedstawiac tych roz-
nych rozwigzan dydaktycznych dla réznych grup i roznych jezykow, ale skupig si¢
na pewnym podsumowaniu wynikajacym nie tylko z analizy tego materiatu dydak-
tycznego, ale rowniez z wywiaddw przeprowadzonych z nauczycielami.



116 TERESA TOMASZKIEWICZ

7. Mozliwo$ci wykorzystania materialow A-V w dydaktyce
jezykow obcych

Najwazniejszym stwierdzeniem wynikajacym z tych wywiaddw jest to, ze naj-
lepszym materiatlem dydaktycznym sa materiaty A-V w jezyku obcym z podpisami
w tym samym jezyku obcym, czyli kombinacja L.2-L2. Niemniej wskazano réwniez
na inne kombinacje przydatne do rozwijania specyficznych kompetencji: (a) L1-L2:
memoryzacja pewnych struktur skostniatych, (b) L2-L1: ¢wiczenia przektadowe,
ale to ma zastosowanie juz na pewnym zaawansowanym poziomie nauczania.

Druga wazna obserwacja byto stwierdzenie, ze zastosowanie w/w materialow
jest zwiazane z poziomem jezykowym uczacych si¢. Czg$¢ nauczycieli twierdzila,
7e te materiaty moga by¢ wykorzystane na kazdym poziomie, ale powinny by¢ zin-
tegrowane z innymi materiatami dydaktycznymi, celami dydaktycznymi i catoscia
aktywnos$ci w danej klasie. Z ostatniej ankiety: fiszek dydaktycznych wynika, ze
przy uzyciu materiatow A-V mozna przewidzie¢ wiele ¢wiczen dostosowanych do
réznych poziomdw uczacych sig. Niektorzy nauczyciele podkreslali, ze studenci
o wysokim poziomie jezyka obcego wola oglada¢ materialy A-V po prostu w wer-
sji oryginalnej. Ale inni nauczyciele stwierdzaja, ze nawet na wysokim poziomie
nauczania istnieja pewne sfery rozumienia, w ktorych zastosowanie materiatow
A-V z podpisami jest przydatne, na przyktad aby pokaza¢ rdéznice migdzy kodem
ustnym i pisemnym, aby ulatwi¢ rozumienie tekstu moéwionego, zwlaszcza w sfe-
rach dialektalnych czy zargonowych, aby zrozumie¢ zwiazki miedzy komunikacja
ustna, gestami, mimika i sposobem zachowania uczestnikow konwersacji, rozu-
mieniem humoru, gier stownych, wielu aspektow kulturowych. Z drugiej strony
materialy A-V pomagaja w rozwinigciu umiejetnosci szybkiej lektury w jezyku
obcym. Niektore materiaty tego typu, na przyklad teksty karaoke w potaczeniu
z obrazem sa roéwniez pomocne w rozwijaniu kompetencji jezykowych.

Wielu nauczycieli podkreslato atrakcyjnos$c tego typu materialow w samym
procesie ksztalcenia, jako element motywujacy. Wielu ktadto nacisk na pozytywna
oceng tego typu ¢wiczen przez zainteresowanych, czyli uczniow.

8. Kontekst poznanski

Aby dopehic¢ prezentacj¢ projektu, chcialbym opisa¢ doktadniej udziat Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w tym badaniu. Poznanska gru-
pa skladata si¢ z czterech nauczajacych: dr Aleksandra Jankowska: j. angielski
(B1, B2, C1), dr hab. Marzena Blachowska-Szmigiel (A2) i mgr Jean-Marie Lal-
louet: j. francuski (A1, C1), dr Sebastian Chudak: j. niemiecki (A1, B1, C1).
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Eksperyment w Poznaniu trwat dwa semestry. Przewidziano, ze materialy A-V
z podpisami L2-L2 beda stanowily pomoc wspomagajaca normalnie przewidziane
nauczanie w danych grupach i beda stanowity ok. 15% catego czasu przewidzia-
nego na to nauczanie. Lista materiatow A-V wykorzystanych przez nauczajacych
przedstawia si¢ nastgpujaco :

—j. angielski: TV series: Gilmore Girls.

—j. francuski: (a) Les cadres du film Le goiit des autres avec le sous-titrage:
13 fragments différents; La méme — le film sur la vie d’Edith Piaf; Les palmes
de M. Schutz (1a vie de Marie Curie), (b) La Haine, Le diner de con, Mic mac
a Tire Larigot , 7 jours sur la planéte” (3 TV5 news program).

—j. niemiecki : Uberraschung (by Lancelot von Naso, Germany, 2004), Bjérn und
die Hiirden der Behorden (by A. Niesser, Germany, 2001), Meine Eltern (by
Neele Leana Vollmar, Germany, 2003), Schwarzfahrer (by Pepe Danquart, Ger-
many, 1992).

Te wszystkie materialy przygotowane i opracowane przez grupg poznanska
wykazaty wielka réznorodnos¢ ich zastosowania w procesie nauczania jezykow
obcych. Przyktady ¢wiczen i innych aktywno$ci w ramach jakiego$ programu na-
uczania na réznych poziomach zalezy przede wszystkim od wyobrazni i umiejgt-
nos$ci dydaktycznych prowadzacego zajecia, bo te materialy, jak wykazaty wywia-
dy z nauczycielami, moga by¢ celem samym w sobie lub pretekstem do realizacji
innego celu dydaktycznego. Oczywiscie klasycznie, jak podkresla Gambier®, sa
wykorzystywane do zapamigtywania stownictwa, do ¢wiczen z rozumienia tek-
stu méwionego, do zrozumienia roznic kulturowych. Ale to sa takie ogdlne hasta.
Wsrod nich 1 obok istnieje wiele zupetnie nowych form mozliwosci wykorzystania
materialow A-V do realizacji zupetie punktowych celow, ktore summa summarum
przyczyniaja si¢ do polepszenia efektywnosci dziatan dydaktycznych.

Te wszystkie wnioski wydaja si¢ jasne i akceptowalne. Niemniej musze podzie-
li¢ si¢ pewnymi konkluzjami, ktére wynikaja z calego projektu.

9. Slabe punkty projektu

Kontrola EACAE wykazata ze nasze konsorcjum nie jest w stanie przedstawic
materiatow dydaktycznych obiecywanych w projekcie. I to stato si¢ ewidentne po
dwach latach wspolpracy. Dlaczego?

Po pierwsze, kombinacje jezykowe (L1-L2), ktore wzigliSmy pod uwage byty
zbyt skomplikowane (zbyt wiele mozliwosci), co nie pozwalalo na wyciagnigcie
spojnych wnioskow.

®http://sublanglearn.utu.fi/doc/LANS6 2007 Gambier Final-EV.pdf
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Po drugie, chcielismy porownywacé konteksty formalne (instytucje ksztatcace)
i nieformalne (samoksztalcenie), ktore z definicji zakladaja inne formy dziatania
i maja doprowadzi¢ do innych zatozonych rezultatow.

Po trzecie nie okresliliémy doktadnie jezyka catej oczekiwanej na koncu pro-
jektu publikacji: jezeli po angielsku, to tylko angielski wchodzi w gre w parze
jezykow analizowanych, a co zrobi¢ z kontekstami, gdzie (jak np. w Izraelu) cho-
dzito o hebrajski w konfrontacji z jgzykiem rosyjskim, co zrobi¢ z kontekstami,
gdzie teoretycznie w Hiszpanii mamy do czynienia z jgzykiem hiszpanskim, ale
obok takze z jezykiem katalonskim — Barcelona? Co zrobi¢ z jezykiem angielskim
w Wilnie, gdzie obok mamy wybor migdzy jezykiem litewskim, ale tuz, tuz z jgzy-
kiem rosyjskim?

Po czwarte trzeba podkresli¢, ze czym innym jest uzywanie materialow
A-V w kontekscie spotecznym zanurzenia jezykowego, np. kursy jezyka finskiego
dla imigrantéw pochodzacych z roéznych krajow, ktérzy znalezli si¢ w Finlandii
i ktorzy na co dzien, obok materiatdéw A-V (telewizja, kino) maja do czynienia
z konwersacjami codziennymi, a czym innym nauczanie jezyka obcego w Polsce
w kontekstach roznych szkot, a jeszcze czym innym nauczanie j¢zyka danego kraju
dla studentow ERASMUSA, w ramach obowiazkowego szkolenia w jezyku kraju
przyjmujacego danego ucznia. We wszystkich tych kontekstach motywacje ucza-
cych si¢ sa zdecydowanie rozne, a wigc dla tych wszystkich kontekstdw nie mozna
proponowac¢ podobnych materiatow dydaktycznych.

Nastgpnym naszym problemem staty si¢ prawa autorskie. W materiatach dydak-
tycznych, opartych na dokumentach autentycznych, teoretycznie mozna uzywac
materiatow A-V, w 10-15% nie starajac si¢ o pozyskanie praw autorskich. Ale dalej
ktania si¢ wymiar czasowy (ile lat od utworzenia dzieta te prawa obowiazuja?), na
ile pokazywanie ich w kontekscie klasy (ile 0s6b?) jest to juz prezentacja publiczna
anaiile prywatna? A w kontekscie publikacji materiatdow dydaktycznych, co wol-
no opublikowac, jaki fragment filmu jako material dydaktyczny?

W tym momencie nie mozemy da¢ odpowiedzi na te pytania, bo te sprawy nie
sa ewidentnie uregulowane przez obowiazujace nas przepisy prawa europejskiego
czy krajowego. Moja intencja nie jest rozstrzyganie tego typu zagadnien, ale zasy-
gnalizowanie problemow, ktore moga si¢ pojawi¢ w tego typu kontekstach.

Ostatecznie, chciatabym zasygnalizowaé jeszcze jeden problem polegajacy
na okre$leniu roli i udzialu nauczycieli, organizatoréw procesu nauczania z wy-
korzystaniem materialow A-V w procesie samoksztatcenia jezykowego. Calos¢
ankiet wykazata, ze dla §wiadomych swego celu ucznidw, ktorzy chca polepszy¢
swe kompetencje jezykowe, to wazna forma dziatalno$ci samoksztalceniowej. Nie-
mniej wigkszo$¢ ankiet wykazata, ze nawet osoby bardzo motywowane do tego
typu samoksztatcenia, bez pomocy jakiego$ tutora, wolontariusza, czy kogos, kto
pokazuje im, krok po kroku, jak dziala¢ wydajnie w tej sferze samoksztalcenia, nie
spetnia zamierzonych rezultatow.
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10. Konkluzja

Powiem tak, uczestniczytam w programie europejskim, ktory nie do konca za-
konczyt si¢ jakims$ konkretnym materiatem dydaktycznym. Dlaczego tak sig stato:
staratam si¢ to wykaza¢ wyzej. Pomyslalam, Zze moje doswiadczenie moze byc¢
jakas lekcja dla innych 0sob podejmujacych tego typu wyzwania. To, co pozostaje
bezspornie nauka z tego doswiadczenia, to fakt, ze materialty A-V z podpisami:
(a) moga by¢ wykorzystywane w kontekstach instytucjonalnych nauczania j. ob-
cych do realizacji roznych punktow dydaktycznych calego ksztalcenia, (b) nato-
miast powinny by¢ wykorzystywane w procesie samoksztatcenia. Niemniej jest ja-
sne, ze to samoksztatcenie, aby doprowadzato do zamierzonych efektow, powinno
przebiegac pod kontrola (przy pomocy) osoby, ktora potrafi je ukierunkowac.

Uwazam, ze w kazdej szkole wyzszej powinny by¢ stworzone centra konsulta-
cyjne w dziedzinie uczenia si¢/ nauczania jgzykow obcych, ktére nie tyle bylyby
»Studium nauczania jezykow obcych”, oferujacym tzw. ,,lektoraty”, ale polozylyby
nacisk na organizacjg, w réznej formie dziatan samoksztatceniowych studentow,
przy uzyciu, migdzy innymi, rowniez materialow A-V.
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obraz dwodch papiezy w tekstach prasowych

Abstract:

Between sacrum and profanum, a language image of two popes in selected press articles

With reference to the research on the language of values and also the research on the poetics of sacrum,
this article undertakes an attempt to answer the question relating to the system of values shown in the
press articles referring to the two popes: the ‘Polish’ John Paul II and his ‘German’ follower Benedict
XVI. Commented with pleasure in the press, the ambivalence of both Wojtyta and Ratzinger makes
an interesting and a very diverse basis for the answer to the question, in what way the image of both
popes is shaped in the press, and by what evaluative means this image is created. The investigative
material consists of the press articles taken mainly from the Polish, and also marginally from the
German, press. In the analysis of texts, the essential are not only the values of the particular words
but also the whole syntactic and textual relations. They can be based on the meaning of the words
valuing (either definitional or connotative), on relations between segments, and on conversational
implicatures, in the meaning of Grice, initiated during the coding and decoding of texts with the
speech not directly by using irony, metaphor, comparison, metonimy, allusion etc. The language
realization of the values has been presented on the lexical, morphological, syntactic and stylistic
planes.

Wstep

Nawiazujac do badan nad jezykiem wartosci, a takze badan poetyki sacrum,
chciatabym zada¢ pytanie o system wartosci przekazywany w tekstach prasowych
dotyczacych papiezy Jana Pawta Il oraz Benedykta X VI, przyjmujac za Bartmin-
skim, iz ,,pojecie sacrum, odnosi si¢ bardziej do sfery postaw czlowieka wobec
$wiata, do sposobu przezywania i interpretowania rzeczywistosci, niz do transcen-
dencji” (J. Bartminski 2007: 206). Pytajac o jezykowy obraz papiezy w tekstach
prasowych, mam na mysli rozumienie go jako obraz papiezy, jaki wytania si¢ od-
biorcy z tych tekstow za pomoca takiego doboru srodkow wyrazu, ktore z perspek-
tywy realizowanych warto$ci mozna podporzadkowac sferom sacrum — profanum
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i ktore to stanowia eksponenty tych wartosci na plaszczyznie tekstu, nie wnikajac
tutaj w dociekania natury ontologiczno-metafizycznej wartosci.

Tak jak wigkszo$¢ poje¢ antonimicznych, np. niebo — piekto, dobro — zto, praw-
da — falsz, aniot — diabet itp., tak i relacja sacrum — profanum nie tylko wprowadza
biegunowe jakosci skali, ale przede wszystkim sama skalg, skale aksjologiczna,
skale wartosci, u ktorej podstaw lezy obligatoryjne kontrastowanie. Profanum od-
nosi si¢ do rzeczy $wieckich, do zycia codziennego. Sacrum natomiast rozumiane
jest jako co$ niezwyklego, nadzwyczajnego, cos, co poza t¢ codziennos¢ wykra-
cza. Pojecia z natury przeciwstawne (np. dobro — zto, mito$¢ — nienawis¢, zdrowie
— choroba etc.) wprowadzaja nas w §wiat warto$ci i antywartos$ci (por. J. Puzynina
1992: 69).

1. Jezyk (a) wartoSci'

Jezyk Scisle powiazany jest z wyznawanym przez nas systemem wartosci, sta-
nowiacym rdzen naszej kultury, na co wskazywato juz wielu badaczy (por. m.in.
T. Krzeszowski 1999, M. Glowinski 1986, J. Puzynina 1992). Jezyk jest narze-
dziem warto$ciowania, zrédtem informacji o wartosciach, ale jest tez nosicielem
warto$ci (por. J. Bartminski 2007: 25f., 215f., 2003: 64f.). Tg od lat eksplikowana
przez Bartminskiego triadg relacji miedzy jezykiem a §wiatem warto$ci wypada-
toby uzupehic o — z pozoru oczywiste — twierdzenie, ze jezyk jest takze wartoScia
sama w sobie.

To wtasnie w jezyku zawiera si¢ system aksjologiczny wyznawany przez dana
wspolnote uzytkownikow jezyka. Przyswajajac jezyk, przyswajamy wartosci. Srod-
ki jezykowe wyrazajace wartosci, ich pochodzenie, semantyka oraz mozliwos$ci
pragmalingwistyczne budza dzi$ szerokie zainteresowanie wsrod jezykoznawcow.

Analizujac tekst ze wzgledu na realizowane w nich warto$ci, zwroci¢ uwage
nalezy nie tylko na warto$ci poszczegolnych wyrazow, ale i catych zwiazkow syn-
taktycznych czy tekstowych, ktore opierac si¢ moga zar6wno na znaczeniu wyra-
zo6w wartosciujacych (czy to prymarnie czy wtornie wartosciujacych (por. J. Puzy-
nina 1992), jak i by¢ zalezne od relacji migdzy danymi cztonami. Wartosciowanie
w tekscie zaleze¢ moze réowniez od implikatur konwersacyjnych (por. P. Grice
1975), uruchamianych podczas kodowania i dekodowania tekstow, zawierajacych
mowg nie wprost za pomocg ironii, aluzji, metafory, por6wnania, metonimii etc.
Mimo, ze wartosci realizowane by¢ moga zaréwno eksplicytnie, jak i implicytnie,
B. Mikotajczyk (2004: 76) wskazuje na fakt, ze czg$ciej jednak mamy do czynienia

! Dla podkre$lenia relacji jezyk — wartosci promotorka lingwistyki aksjologicznej w Polsce
J. Puzynina (1992, 1997) uzywa wieloznacznego terminu ,,jezyk warto$ci”.
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z warto$ciowaniem ukrytym, nie wprost, ktore odbiorca nie zawsze potrafi jedno-
znacznie zinterpretowaé. Wilasciwe odczytanie tego typu niejawnych wartoscio-
wan wspomagane jest zazwyczaj kontekstowo. Takie nieskonwencjonalizowane
srodki wyrazania warto$ciowan sa znacznie bogatsze niz $rodki scisle jezykowe,
skonwencjonalizowane.

Srodki jawnie wartoéciujace funkcjonuja na zasadzie kontrastowania globalne-
go dobry — zly, pozytywny — negatywny. Jak juz jednak wyzej wspomniano, war-
tosciowania wyrazane sa jednak czesciej nie wprost. Stopnie uposrednienia w wy-
razaniu warto$ci zaleza od stopnia grzecznosci jezykowej. Repertuar mozliwosci
jest szeroki i rozciaga si¢ od moéwienia w sposob otwarty, ,,bez ogrodek”, az do
warto§ciowania nieujawnionego wprost, ukrytego.

2. Przedmiot badan

Przedmiot rozwazan stanowia wartosci, ktore wydoby¢ mozna na podstawie
charakterystyk obrazu jezykowego papiezy w tekstach prasowych i to zard6wno sys-
temowego, jak i tekstowego. Szereg sacrum — profanum konotuje u odbiorcy nieja-
ko sferg sakralng i nadaje jej zarazem wyktadni¢ moralno-etyczna. Rowniez prasa
konkretyzuje obrazy papiezy z pozycji moralno-obyczajowych, spotecznych, poli-
tycznych czy tez, a moze przede wszystkim, religijnych. Znamienne jest rowniez,
ze wszystkie obrazy kreslone sa z pozycji okreslonych systemow wartosci nadawcy
tudziez nierzadko linii politycznej redakcji. Nie bez znaczenia dla naszych rozwa-
zan pozostaje takze moralno-etyczny punkt widzenia odbiorcy/ interpretanta.

Komentowana chgtnie w prasie ambiwalencja zarowno Wojtyly, jak i Ratzinge-
ra stanowi ciekawa i bardzo r6znorodna podstawe odpowiedzi na pytanie, w jaki
sposob ksztaltuje si¢ obraz obu papiezy w prasie oraz jakie srodki wartos$ciujace
obraz ten kresla.

3. Material badawczy

Material badawczy stanowia artykuly prasowe, zaczerpnigte gtdéwnie z prasy
polskiej, marginalnie tez i niemieckiej, przedstawiajace dwoch papiezy: ,,polskie-
go” Jana Pawla II i jego ,,niemieckiego” nastgpcy (zastgpcy?) Benedykta XVI.
Ukazaty sig one w latach 2002-2012 w polskich i niemieckich dziennikach oraz ty-
godnikach o zasiggu krajowym, m.in. polskie ,,Polityka”, ,,Wprost”, ,,Newsweek”,
»Tygodnik Powszechny” (TP), ,,Nie”, ,,Gazeta Wyborcza” (GW), ,,Rzeczpospoli-
ta” (Rz) oraz niemieckie ,,Der Spiegel”, ,,.Die Zeit”, ,,die tageszeitung” (taz), ,,Die
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Frankfurter Allgemeine Zeitung” (FAZ), ,,Die Welt”. Dokonujac wyboru artyku-
tow prasowych, kierowatam si¢ faktem, iz artykuty prasowe jako gatunki dzienni-
karskie zaliczane sa do podtypu gatunkéw publicystycznych podporzadkowanych
funkcji interpretacyjnej oraz perswazyjnej. Sa to teksty z zalozenia opiniotworcze,
ktérych prymarnym zadaniem jest objasnianie odbiorcy otaczajacej go rzeczywi-
sto$ci, przedstawianie faktow, zdarzen, sytuacji czgsto w sposob emocjonalny. Ma
to za zadanie wywotanie u odbiorcy reakcji intelektualnych oraz emocjonalnych
na komentowane wydarzenia oraz uksztattowanie u niego okre$lonego pogladu na
dane zdarzenie.

4. Jezykowa realizacja wartoSci

W analizowanym materiale zauwazy¢ mozna wiele rozmaitych srodkéw wy-
razajacych wartosci. Poniewaz perspektywa badawcza skierowana zostata na pa-
piezy, srodki te odnosza si¢ w wickszosci przypadkoéw do papiezy jako obiektow
wartosciowania, ale rowniez do pol semantycznych, ktore zwigzane sa z papie-
stwem. Jezykowa realizacja warto§ciowania przeprowadzona zostala na czterech
ptaszczyznach: leksykalnej, morfologicznej, sktadniowej oraz stylistyczne;.

4.1 Plaszczyzna leksykalna

Na plaszczyznie leksykalnej wyr6zni¢ mozna zarowno leksemy warto$ciujace,
ktore ex definitione przypisuja obiektowi, do ktérego si¢ odnosza, okreslona war-
tos¢, niezaleznie od kontekstu oraz leksemy pragmatycznie wartosciujace, ktorych
prymarnym zadaniem jest semantyczny opis obiektu, a wartoSciowanie uwarunko-
wane jest kontekstowo.

W obrebie grupy stow wartosciujacych spora liczbe stanowia rzeczowniki war-
tosciujace w sensie semantycznym, niezaleznie od uzycia. Warto§ciowanie w sferze
sacrum stanowi pomost wprowadzajacy papieza w sfer¢ kultu religijnego, o czym
swiadczy¢ moga ponizsze przyktady:

1. Niemiec po Polaku, czyli cud Jana Pawta Wielkiego. (Rz 21.04.2005)

2. Miliony juz uwazajq Jana Pawta Il za swietego — podobny kult otaczal za

zycia Matke Terese z Kalkuty. (Polityka 15/2005)

Nosiciela postaw moralnie negatywnych mozna wyrazi¢ metaforycznie nawia-
zujac do skojarzen historyczno-literackich jak np. czofowy inkwizytor (Newsweek
48/2000), bleicher ,, Grofinquisitor” (Spiegel 16/2006) (blady ,, Wielki inkwizy-



MIEDZY SACRUM A PROFANUM... 125

tor”, th. K.W.). Takie dziatanie zaktada jednak, Ze odbiorca posiada pewna wiedzg
niezbedna do odczytania tej metafory.

Wartosciowanie mozemy zintensyfikowac stosujac wyliczenia, np.:

3. wrog islamu, prowokator i krzyZowiec. (GW 1.12.06)

4. Inkwizytor i cenzor czy watykanski liberat? (Newsweek 3/2005)

Najobszerniejsza grupe wyrazow ewaluatywnych stanowia obok rzeczownikdéw
przymiotniki. Przynalezno$¢ przymiotnikow do grupy leksemow wartosciujacych
wynika z ich semantycznej wlasciwosci, jaka jest przypisywanie przedmiotom,
osobom itd. okreslonych cech, co w praktyce oznacza przedstawianie ich w sposob
oceniajacy, np.:

5. Tesknota za Dobrym Niemcem. (Polityka 33/2005)

6. To, ze jest dwoch Ratzingerow — dobry i zly — to pomyst szalony. (Newsweek

21/2006)

Znamienne juz stato si¢ wykreowane przez media okre$lenie Ratzingera jako
~pancernego kardynata”, pokazujac, ze jest on zwolennikiem twardego kursu
w Watykanie, cztowiekiem o pogladach raczej konserwatywnych i tradycyjnych.
»Wprost” (17/2005), chcac zwroci¢ uwage na fakt, ze Benedykt X VI jest nie tylko
straznikiem doktryny, postuguje si¢ oksymoronem ,.Lagodny pancernik”. Siedem
lat po wyborze Josepha Ratzingera na papieza ,, Tygodnik Powszechny” (16/2012)
wroécil do tej retoryki, nazywajac Ratzingera ,,Doktrynozaur(em) bez pancerza’.
Derywacja rzeczownika doktryna za pomoca cztonu -zaur ma za zadanie wywotac
u odbiorcy negatywne skojarzenia z drapieznymi gadami kopalnianymi z grupy di-
nozaurow, jak np. tyranozaur, brontozaur czy pterozaur etc. Ratzinger jako ,, pierw-
szy doktrynozaur Watykanu” (TP 16/2012) to ten, ktory jako prefekt Kongregacji
Nauki i Wiary nieprzejednanie trzymatl Kosciot w ryzach. Dzigki przydawce w for-
mie wyrazenia przyimkowego bez pancerza odbiorca otrzymuje sygnal, ze postrze-
ganie osoby papieza zmienilo si¢ na przestrzeni lat. Benedykt X VI to papiez, ktory
komunikuje si¢ ze $wiatem przy pomocy cieplejszego jezyka. Przydawka ta po-
zwala odbiorcy dostrzec tagodniejsze oblicze Benedykta XVI.

Cechy sygnalizowane przez przymiotniki moga przystugiwac rozmaitym obiek-
tom w roznym natgzeniu. Jgzykowym przejawem tego jest stopniowanie, ktore od-
syla do pewnej skali. Stopniowalne sa m.in. subiektywne oceny (por. A. Nagorko
2010: 116):

7. Maly moralny niepokoj wzbudzali tez niektorzy politycy zamawiajqcy nekro-
logi w gazetach: wygladato to tak, jakby trwat nieogtoszony oficjalnie kon-
kurs — kto daje wiekszq plachte, ten bardziej kocha Ojca Swietego. (Polityka
15/2005)

8. Ratzinger to najlepsze, co sie mogto Polakom przytrafi¢. (Wprost 17/2005)
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Podobna funkcja przypisywana jest takze frazeologizmom, ktore zaliczane sa
do statych zwiazkéw wyrazowych, np.:
9. Teraz, kiedy papa Ratzi wyszed! z cienia i ogladajq go miliony, wida¢, ze jest
cztowiekiem skromnym i mitym, ktory nie wszedt w papieskie buty tak gladko
Jjak Karol Wojtyla. (Polityka 34/2005)

Rowniez partykuly stuza do modyfikowania wypowiedzenia poprzez dodanie
wyktadnikéw subiektywnej oceny nadawcy. Partykuly tworza wypowiedzenia na-
cechowane modalnie, o charakterze ekspresywnym, nadaja temu, czemu towarzy-
sza, odcien niezwykto$ci, wyjatkowosci, por.:

10. Nawet papiez musi troche pospac. (Wprost 18/2011)

4.2 Plaszczyzna morfologiczna

Srodki wartosciujace wyrazone moga by¢ rowniez za pomoca struktur morfolo-
gicznych. Z warto$ciowaniem zwiazane moga by¢ kategorie czasu, trybu i strony.
Za pomocg czasu przysziego wyraza¢ mozemy nasze przypuszczenie, hipotezg,
za pomoca trybu warunkowego mozemy si¢ zdystansowac do faktow wyrazonych
w wypowiedzeniu, a za pomoca strony biernej podkresli¢ ogdlny charakter wypo-
wiedzi, nie wskazujac zadnego ze sprawcow.

Liczna grupa $rodkow petniacych funkcje ewaluatywna stanowia $rodki sto-
wotworcze. Najliczniejszg grupe w jezyku polskim petia derywaty. Zjawisko
to thumaczy¢ mozemy faktem, iz derywacja w jezyku polskim to najwazniejszy
i najproduktywniejszy sposob tworzenia nowych rzeczownikow (por. A. Nagorko
2007: 181). Derywaty rzeczownikowe czgsto wykorzystywane sa jako pragma-
tyczny srodek ekspresji nadawcy, wyraz oceny. Wérod zanalizowanych sufiksow
spetniajacych funkcj¢ warto$ciujaca wymieni¢ trzeba sufiksy rzeczownikowe -ant,
-uch, -ec, np.:

11. Pomazaniec Jana Pawta II. (Wprost 17/2005)

12. Papieza tradycyjnie uznano za zacofanca, ktory propaguje ewangelizacje.

(Wprost 18/2008)

Wprawdzie w powyzszym przyktadzie element oceniajacy nalezy do podstawy
stowotworczej (zacofany), zostat on jednak dodatkowo wzmocniony za pomoca
sufiksu -ec, dzigki czemu cecha negatywna przeniesiona zostata na jej nosiciela.

W przypadku oceny pozytywnej (postepowy) wartosciowanie negatywne moze
zosta¢ wzmocnione poprzez negacje:

13. Konieczna jest rowniez reforma kurii rzymskiej, a takowej dokonac¢ moze

tylko ktos z wewnqtrz, kto nie jest uwazany za ,,postepowca”. Czyli Bene-
dykt XVI. (TP 18/2005)
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Wsrdd sufiksow z wyktadnikiem znaczenia ekspresywno-pejoratywnego w jg-
zyku polskim wymienia si¢ m.in. augmentatywny sufiks -uch (por. R. Grzegorczy-
kowa/ R. Laskowski/ H. Wrobel 1998: 427):

14. Benedykt to papiez dla wyksztatciuchow. (Polityka 19/2007)

Wspotczesnie pojecie ,,wyksztalciucha” uzywane jest w Polsce przede wszystkim
w dyskursie politycznym, do ktérego weszto za pomoca 6wczesnego wicepremiera
1 ministra spraw wewngtrznych i administracji Ludwika Dorna w wywiadzie udzie-
lonym gazecie ,,Dziennik” latem 2006 r. Sufiksacja za pomoca -uch ma za zadanie
nadanie kontekstu pejoratywnego, mimo ze podstawa stowotworcza, aksjologicznie
patrzac, ma warto$¢ pozytywna. Warto$ciowanie za pomoca derywacji w jezyku pol-
skim moze by¢ dodatkowo wzmocnione za pomoca srodkow fleksyjnych. Koncow-
ka -y uzyta w liczbie mnogiej megskoosobowej (wyksztalciuchy) zawiera wartoscio-
wanie implicytne. Dla opisu tego zjawiska niektorzy jezykoznawcy postuluja nawet
wprowadzenie odrebnej kategorii deprecjatywnosci (por. A. Nagdrko 2007: 49).

Ewaluatywne znaczenie przedrostka un- w jezyku niemieckim obrazuje rze-
czownik odprzymiotnikowy der Unfehlbare (Spiegel 16/2006) (Nieomylny,
th. K.W.). Zanegowanie leksemu o wartosci negatywnej podkresla prymat papieza
i jego nicomylno$¢ ex cathedra. Kolejnym przyktadem jest oktadka wydania tygo-
dnika ,,Der Spiegel” krotko przed $miercig Jana Pawta II z tytutowym napisem:

15. Jahrtausend-Papst Johannes Paul 1I. Der Unsterbliche. (Spiegel 13/2005)

(Papiez tysiqclecia. Niesmiertelny — th. K. W.)

Inng figurg retoryczna jest wykrzyknienie, ktore zazwyczaj jest wyrazem emo-
cjonalnego zaangazowania nadawcy wypowiedzi, sygnalizuje jego stan uczucio-
wy. Fragment artykutu z ,,Polityki” (22/2006) zdaje si¢ by¢ idealny, by zilustrowac
wartos$ciujace mozliwosci wykrzyknien oraz afektywne nastawienie mowiacego:

16. Niemiec przeciez! Skromny ma by¢! Pomodli¢ sie i uszy po sobie! Kiedy to

dobry Niemiec jest! Pierwszy raz w Zyciu dobrego Niemca widze, ale widze!
Niemiec, ale nasz! Jak najbardziej nasz! Zostan z nami! Zostan z nami! Zo-
stan z nami! Niech on nie zostaje, a jedzie, bo jeszcze na wieki zostanie! Led-
wo zipie przeciez, oczy podkrqzone, glos stabnie. Nie to co nasz. Gdzie nasz!
Nasz, poki zdrowie dopisywato, to ho ho ho! Pielgrzymka za pielgrzymkq!
Msza za mszq! Homilia za homiliq! Kraj za krajem! Lotnisko za lotniskiem!
Dziennikarze — chlopy nieraz jak deby — przy naszym padali jak muchy!

4.3 Plaszczyzna skladniowa

Na ptaszczyznie sktadniowej zauwazalna jest przede wszystkim pozycja przy-
dawki przymiotnej, ktora semantycznie polega na przypisaniu jakis cech obiektowi,
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do ktorego sig odnosi. Zwykty, nienacechowany szyk przydawki przymiotnej ma
charakter prepozycji: ,,Szyk nacechowany, przetamujacy normeg, staje si¢ sygnalem
indywidualnego, uczuciowego stosunku mowiacego do denotatu danej frazy. W ten
sposob szyk wyzyskany zostaje jako jezykowy $rodek wyrazania postaw nadawcy
(...)”. (A. Nagorko 2007: 285).

Znamienitym przyktadem na postpozycj¢ przydawki przymiotnej ilustrujaca
tendencj¢ do sakralizacji papieza obserwujemy w ponizszym przyktadzie:
17. George Weigel napisal na koncu biografii papieza: Jan Pawet 1l Wielki.
(Wprost 18/2011)
18. Niemiec po Polaku, czyli cud Jana Pawta Wielkiego. (Rz 21.04.2005)

W sposob analogiczny zachowuja si¢ przydawki dopelnieniowe w postpozycji
lub przydawki przyimkowe. Takze tutaj ewaluatywne znaczenie frazy nominal-
nej zalezne jest od znaczenia cztonu okre$lajacego, np.: papiez mitosci (Polityka
20/20006), papiez nadziei (Polityka 20/2006), papiez pojednania (Rz 06.02.2009),
Papiez wielkiego dialogu (Newsweek 17/2008). Rzeczowniki takie, jak mifosé,
nadzieja, pojednanie, maja w podstawie leksykalnej znaczenie pozytywne. Dia-
log kojarzony jest rowniez pozytywnie, zwlaszcza jesli chodzi o dialog religijny.
W przypadku przydawki przyimkowej nosnikiem ewaluacji jest grupa przyimko-
wa, ktora okresla czton okreslany, np.: Papiez wbrew czasom (Wprost 15/2008),
papiez dla wyksztatciuchow (Polityka 19/2007).

4.4 Plaszczyzna stylistyczna

Wydawac¢ si¢ moze, ze stylistyka dysponuje nieograniczona liczba srodkow, za
pomoca ktorych mozemy wyrazi¢ warto§ciowanie wprost lub nie wprost. Metafo-
ra, odwotujac si¢ do emocji, zajmuje bardzo wazne miejsce wsrod srodkow stuza-
cych wyrazaniu wartosci. Dzigki niej mozemy przedstawi¢ nasz punkt widzenia
W sposob bardzo obrazowy, nie bezposrednio, ale bardzo sugestywnie. Dlatego
tez metafora stanowi $rodek czgsto wykorzystywany w gatunkach dziennikarskich
i publicystycznych, np. Der Marathomann Gottes (Maratonczyk Boga —th. K. W.)
(Spiegel 13/2005). Figura podobna do metafory jest poréwnanie, ktoremu takze
przypisywane sa funkcje ekspresywne, a co si¢ z tym wiaze, takze warto$ciujace.
Szczegolnie interesujacym zabiegiem stylistycznym jest poréwnanie, w ktérym
Ratzinger zostaje przeciwstawiony swojemu alter ego:

19. Ratzinger und Benedikt XV1. sind nicht Jekyll und Hyde. (Welt 08.08.20006)

(Razinger i Benedykt XVI. to nie Jekyl i Hyde — t. M. W.).
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Nawiazanie do noweli Stevensona (Strange Case of Dr Jekyll and Mr Hyde)
wskazuje na che¢tnie w prasie implikowana ambiwalencj¢ Benedykta XVI.

W badanym materiale wyraznie daja si¢ zauwazy¢ liczne gry/dowcipy jezyko-
we, ,,zabawy forma” (A. Nagorko 2010: 182). Modyfikacje na ptaszczyznie gra-
matycznej oraz leksykalnej maja charakter ekspresywny i czgsto stuza wyrazaniu
wartos$ci, np.:

20. Prawie jak papiez (Polityka 22/20006), Ojciec Nieswiety (Wprost 112/2012),

Ojciec cigty (Polityka 43/2008), Pope Parade (Polityka 34/2005), Pinup-
PopPapst (taz 18.08.2005).

Wymagaja one jednak od odbiorcy pewnego zakresu wiedzy, ktéra jest nie-
zbedna do odczytania intencji nadawcy. Stopien zaawansowania moze by¢ bardzo
r6zny. PinupPopPapst to niemieckie zlozenie ad hoc nawiazujace do Pin-up girls
(dziewczyny pin-up), pigkne, u§miechnigte dziewczyny, ubrane w rozkloszowane
sukienki lub skape stroje tudziez bielizng rodem z Elvgrena pojawiaty si¢ gtdownie
na plakatach, ktore mezczyzni przypinali na Scianach (stad ich nazwa). PinupPop-
Papst to chwytliwy nagtowek artykulu donoszacego o tym, ze w magazynie mto-
dziezowym ,,Bravo” pojawit si¢ plakat Benedykta XVI.

Gry jezykowe i przeksztalcenia moga by¢é wzmacniane za pomoca srodkow
morfologicznych, zwlaszcza jesli chodzi o nazwy wlasne, w szczegdlnosci nazwi-
ska/imiona papiezy:

21. Wiosi przyjeli cieplo papieza Ratzingera, Mowiq o nim Papa Ratzi, co brzmi

jak paparazzi. (Rz 23-24.04.05)

22. PapaRatzi, jak go od razu nazwano, nie miat tatwego startu. (Newsweek

18.04.2010)

Skrocenie nazwiska Joseph Ratzinger (Ratzi), w taki sposdb, jak potocznie skra-
ca si¢ w jezyku niemieckim imiona, np. Michi z Michael czy nazwiska, np. Schumi
z Schumacher zestawione z potocznym okresleniem papieza (Papa) prowadzi do
zabawnego wykorzystania asocjacji, ktéra ono wywotuje, a mianowicie paparaz-
zi w znaczeniu zadnych sensacji fotografow. O produktywnosci nazw wlasnych
w wyrazaniu wartosci niech $wiadcza ponizsze przyktady:
23. Benedykcja Europy. (Wprost 17/2005)
24. Czas wojtylianich. (Newsweek 116/2011)
25. Marksizm-wojtylizm. O prawdziwych korzeniach papieskiej madrosci. (Nie
48/2003)

26. Kosciot w Polsce w coraz mniejszym stopniu jest tradycyjnie polski, w wiek-
szym zas staje sie¢ KoSciolem tzn. janowo-pawtowym. (Rz 22.05.2006)

27. Koniec epoki kremowkowej. (Rz 14-15.02.09)
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Benedykcja wskazuje na kurs Watykanu wobec Europy pod wodza Benedykta
XVI. Wojtylianami nazywa si¢ duchownych, ktorzy nasladuja styl polskiego papie-
za. Wojtylizm, ktory tygodnik ,,Nie” (48/2003) taczy z filozofia marksistowska, to
juz proba zdefiniowania filozofii papieskiej i nadanie jej zazwyczaj negatywnie na-
cechowanego zabarwienia komunistycznego: ,,Najwybitniejszy Polak w dziejach
uparcie glosi poglady zywcem przepisane z Manifestu Partii Komunistycznej” (Nie
48/2003). Epoka kremowkowa natomiast jednoznacznie nawiazuje do ulubionych
ciastek Karola Wojtyty.

Rowniez nawiazywanie do wydarzen historycznych badz postaci znanych z kart
historii ma silne zabarwienie ewaluatywne. | tak, msze prowadzone przez Jana
Pawta I1, skupiajace miliony wiernych, porownywane byty do najwigkszych wido-
wisk oraz do 0s6b ze $wiata popkultury:

28. Nawet Stonesi nie daliby rady. (TP 26/2005)

29. Der Papst ist bekannter als die Rolling Stones. Er war ldnger dabei als Ma-

donna. (SPIEGEL SPECIAL 3/2005) (Papiez byt bardziej znany od Rolling
Stonesow. Diuzej byt na scenie niz Madonna — tt. K.W.)

Nawiazujac jednak do 0sob, ktore zapisaty si¢ czarno na kartach historii, nadaw-
ca tekstu $wiadomie prowadzi do dyfamacji osoby, ktorej owo nawiazanie dotyczy,
nawiazujac do nazistowskiej przesztosci Ratzingera, np.:

30. Hitlers Papst? (taz 22.04.2005)

31. Flakhelfer Ratzinger (FAZ 31.08.2006)

32. Hitlerjunge Ratzinger. Wie Papst Benedikt XV1I. die deutsche Vergangenheit

sieht (Welt 21.04.2005) (Hitlerjunge Ratzinger. Jak papiez Benedykt XVI
postrzega niemieckq przesztos¢ — tt. K.W.)

Powyzsze nagtowki miaty zwroci¢ uwage na fakt, ze Joseph Ratzinger w mto-
dosci zwiazany byt z Hitlerjugend. On sam jednak przyznal w autobiografii ,,Z mo-
jego zycia” (Aus meinem Leben), wydanej w 1998 r., ze w 1941 roku w wieku
14 lat zostal przymusowo wcielony do nazistowskiej mtodziezowki. Wspomniat
takze o swojej stuzbie w oddziatach obrony przeciwlotnicze;.

Wyrazaniu ocen stuzy¢ moga takze stopnie i tytuly akademickie. Aby podkresli¢
wy$mienite wyksztatcenie papieza Benedykta X VI, tygodnik ,,.Der Spiegel” uzyt
zestawienia akademickiego tytutu profesor ze stopniem doktora w funkcji okre-
slajacej ,.tytut papieski”, a nie, jak si¢ to tradycyjnie czyni, w funkcji okreslajace;j
nazwisko danej osoby. Nadaje to catosci pozytywnego charakteru z humorystyczna
nuta:

33. Professor Dr. Papst (Spiegel 16/2000) (Profesor dr papiez — tt. K.W.)

W sposob wartosciujacy dziataja rowniez skrotowce, np.:
34. B16 odlecial — nadlatujq B52. (Polityka 22/20006)
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35. Gdy B16 si¢ zblizal, eskadra B52 juz rozgrzewala silniki. (tamze)

36. Mielismy pokolenie JP II, teraz mamy pokolenie JP III — tak niektorzy
komentujq popularnos¢ Janusza Palikota wsrod najmiodszych wyborcow.
(Wprost 43/2011)

37. Jego zycie nie zmienito naszego, a pokolenie JPII umarto, nim si¢ narodzito
(mozna powiedzie¢ — w stanie poczecia). (Wprost 12/2012)

B16 nawiazuje do amerykanskiego bombowca uzywanego zwlaszcza w cza-
sie wojny w Wietnamie. Poréwnanie Ojca Swigtego do bombowca ma za zadanie
oddzialywanie na odbiorce w sposob szczegolnie emotywny, co wzmocnione jest
dodatkowo szczegolnym doborem czasownikow, kojarzonych takze z samolotami.
JP Il natomiast ma silne zabarwienie emocjonalne, gdyz o pokoleniu JP2 zaczgto
mowi¢ w mediach w kwietniu 2005 r., aby opisa¢ zywa reakcj¢ mtodych ludzi na
$mier¢ papieza. Ciekawe okazuje si¢ by¢ zestawienie skrotu JP 11 z JP 11l w od-
niesieniu do najmtodszego pokolenia Polakow, gtosujacych w ostatnich wyborach
parlamentarnych (tj. w 2011 r.) na Janusza Palikota.

WyS$mienitym przyktadem na wspotdziatanie wszystkich plaszczyzn jest nagto-
wek, ktory 20.04.2005 umiescita gazeta ,,Bild” zaraz po wyborze kardynata Jose-
pha Ratzingera na papieza ,,Wir sind Papst!” wraz z jego pdzniejszymi modyfi-
kacjami. Zwrot ,,Jestesmy papiezem!” sam w sobie uchodzi za modyfikacj¢ hasta
., Wir sind das Volk!”, ktore wielokrotnie uzywane byto nie tylko w Niemczech, ale
i za granica w sytuacjach kryzysow politycznych.

Z okazji pielgrzymki papieza Benedykta XVI do USA tygodnik ,,.Der Spiegel”
(17/2008) zatytutowal swoj artykut ,, We are Pope”, aby podkresli¢ entuzjastyczne
powitanie papieza na amerykanskiej ziemi. Rok pozniej ten sam tygodnik (1/2009)
ponownie zabawil si¢ tym hastem — tym razem jednak postugujac si¢ kategorig
czasu przesztego: ,, Wir waren Papst”. Modyfikacja ta ma na celu przedstawienie
czytelnikowi wycofanego papieza Benedykta X VI, wokot ktorego zrobito sig cicho
i ktory to juz nie liczy si¢ na scenie religijnej oraz polityczne;j.

Zwrotem tym ostatecznie zabawila sie ,,taz” 21.05.2005, tytutujac swoj artykut
Bier sind Papst (Piwo jest papiezem), komentujac warzenie piwa z browaru w We-
ideneder, nazwanego na cze$¢ Benedykta X VI piwem papieskim.

Liczne sa takze odniesienia do tytulow znanych filméw oraz ksiazek, np.:

38. Papiez Benedykt od podziatow. (Rz 06.02.2009)

lub programoéw telewizyjnych, np.:
39. Co z tym Benedyktem? (Wprost 15/2008)

Na koniec wspomnie¢ nalezy rowniez o ironii, ktora takze petni funkcje¢ ekspre-
sywna. Nacechowane emocjonalnie moga by¢ nie tylko $rodki jezykowe. Do nie-
leksykalnych wyktadnikéw wartosci zaliczy¢ mozemy karykaturg w grafice. Jako
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przyktad niech postuzy rysunek zaczerpnigty z przedruku artykutu z ,,Die Zeit”
(20/2009), umieszczonego w tygodniku ,,FORUM” (20/2009) (tytut oryginatu: Auf
dem heiklen Stuhl):

K O M E N

T, AR £ E
PAPIEZ W ZIEMI

SWIETEUJ

435 minut dla Holocaustu

Odwiedzajgc Izrael, Benedykt XVI starat sie nie popetni¢ btedu.
W przypadku Yad Vashem byto to za mato.

DIE&EZEIT

lasciwie do kogo pojechal? Dla kogo przezna-

czona byla pielgrzymka Benedykta XVI do

miejsca, ktore protokot watykanski rownie po-

etycko, co nieprecyzyjnie nazywa Ziemia Swig-
ta? Instytut Yad Vashem z pewnoscia nie byt jedynym celem,
cho¢ by¢ moze takie nasuwalo sig pierwsze skojarzenie na po-
czatku pielgrzymki.

WOLA DIALOGU

Benedykt XVI w otoczeniu muzulmanow: takie sceny zdomi-
nowaly pierwszy etap podrozy, co dla wielu byto zaskocze-
niem. Az trzy dni papiez spedzil w Jordanii, okazujac szacunek
krélowi i jego staraniom o pojednanie miedzy chrzescij i
bedacymi w tym kraju malej jszoscia, a
stanowigcymi zdecydowang wigkszos¢. Przekaz Ojca Swigte-
g0, ktory nie tak dawno pamietnym wykladem w Ratyzbonie
wywolat oburzenie w kregach muzutmanskich na catym swie-
cie, brzmial nastgpujaco: prowokacja z 2006 roku byla nieza-
mierzona, a w roku 2009 papiez nadal podtrzymuje wolg
dyskusji miedzy chrzescijanistwem a islamem. Zwazyw-
szy, ze Benedykt XVI po raz pierwszy odwiedzit me-
czet przed trzema laty w Stambule, wizyta w me-
czecie Al-Husajn bin Talal w Ammanie i w Kopu-
le na Skale w Jerozolimie nie byta wydarzeniem
przetomowym, cho¢ pod tym wzgledem papiez
wyprzedzit Jana Pawia II, ktory tylko raz prze-
kroczyt prog $wiatyni muzutmanskie;j.

Jest tez i druga wspolnota, ktorg odwie-
dzit papiez. To zamieszkujacy ten region
chrzescijanie. W ciggu ostatnich 30 lat ich
liczba drastycznie zmalata zarowno wskutek
zmian demograficznych, jak i wojen. Wielu chrze-
$cijan wyemigrowato z Libanu, obecnie podobny
proces ma miejsce w Iraku. Wyjatkowo klopotliwe
jest polozenie palestynskich chrzescijan mieszka-
Jjacych razem z muzulmanami pod izraelska ad-
ministracja. Okazanie im wsparcia byto drugim
celem Benedykta XVI, jakkolwiek wsparcie
to byto symboliczne.

Nagtowki gazet na
pierwsze miejsce wy-
suwaly starania papie-
Za 0 nawiazanie dialo-
gu migdzy religia-
mi. Jednak nie
bez przyczyny
uwaga catego
$wiata skiero-

wana byla na wizyt¢ w Instytucie Yad Vashem, miejscu pamigci
ofiar Holocaustu. Uklon taki byt potrzebny nie tylko z uwagi na
gospodarzy. W koncu to nie dla Izraela papiez wyruszyl w piel-
grzymke, to nie dla Zydow nalezalo przyjechaé do Yad Vashem,
tylko dla samego siebie, niemieckiego zwierzchnika Kosciola.
Kosciola, ktory mial swoj udzial w antyjudaizmie. Mimo to Be-
nedykt spedzit tam tylko 45 minut.

Czy stuszne sq gtosy krytykéw w Izraelu, ze powinien mo-
wi¢ o ,zamordowanych”, a nie ,zabitych” Zydach? Czy nie byt
zbyt ogolnikowy, wspominajac o ,milionach”, zamiast o ,sze-
$ciu milionach”, ktore Niemcy wystali na $mierc¢? Czy nie po-
winien raz jeszcze przeprosi¢ za przywrocenie do fask bisku-
pow lefebrystow, do ktorych nalezy takze negujacy Holocaust
Richard Williamson? Kazdy z tych zarzutéw jest uzasadniony,
cho¢ nalezy tez przyznac, ze krytyka dotyczaca wizyty Bene-
dykta XVI w Yad Vashem powiela pewne schematy myslowe.
Sita napgdowa zywego wspomnienia ofiar Holocau-
stu jest jednak zauwazanie i wykluczanie takich
stereotypow i frazesow.

W WASKIM KORYTARZU
Starania Ojca Swigtego o poprawne zachowanie wi-
doczne byly na kazdym kroku: uczynit Izrael gtow-
nym punktem pielgrzymki, niemal caly pierwszy
dzien spedzit u boku prezydenta i zdobywcy Poko-
jowej Nagrody Nobla Szymona Peresa, sprzeciwial
si¢ kazdej probie relatywizacji Holocaustu,
spotkat si¢ z osobami, ktore przezyly Zagtade.
A mimo to czegos tam zabraklo, czegos, cze-
go nie da si¢ z gory narzuci¢, a pozniej zwery-
fikowa¢. Narodowe miejsca pamieci wymagaja od
oficjalnych gosci bardziej wyszukanych rytualow
niz tylko zywego wspomnienia. Benedykt XVI po-
ruszal si¢ po Yad Vashem bardzo niepewnie, jakby
znajdowal si¢ w waskim korytarzu i obawial ewen-
tualnego potknigcia.
Gdy opuszczat miejsce pamigci, narzucala sig
refleksja: nie popelnit zadnego bledu, ale nie zrobit
tez niczego ponad to. Nie pojawily si¢ znaczace gesty,
nie padly znamienne stowa. Zabrakto na-
prawde poruszajacych przemyslen. Pa-
piez nie wniost niczego od siebie do
miejsca, ktoremu by¢ moze bar-
dziej oddaje sig hold wtedy,
gdy zamiast postgpowac we-
dle protokotu, odstepuje sie
od niego.

[ © PATRIK SCHWARZ, opub. v Die Zeit, 14.05.2009

B ForuMzo

Rys. 1. Przedruk artykutu z ,, Die Zeit” (20/2009) w polskim tygodniku ,, FORUM”
(2072009, str. 6) (tvtut oryginatu: Auf dem heiklen Stuhl)

Analiza powyzsza pozwala dojrze¢ jeszcze inny wymiar, w ktérym relacja sa-
crum — profanum w odniesieniu do ,,naszych” papiezy uzyskuje ksztalt szczegol-
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nie znaczacy dla wspolczesnego cztowieka. Jest to wymiar nie tyle religijny, co
spoteczny, polityczny oraz kulturowy. Dopiero badanie tekstow z uwzglednieniem
wszystkich tych czynnikéw pozwala dochodzi¢ do wlasciwego odczytywania war-
tosciowan oraz analizowania jezykowej struktury warto$ci.
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Tekst specjalistyczny w dydaktyce uniwersyteckiej

Abstract:

Specialist text and university didactics

In the age of the dynamic development of international relations, especially in economics and law, it is
essential to train students of neophilological departments in translation of specialist texts. The article
presents the place and role of specialist texts taking philological studies, especially occupational
translatorics departments, as an examples. Specialist texts may be translated during taught caurses
designed for both undergraduate and postgraduate students. Especially postgraduate students are
linguistically well prepared to take additional classes in order to improve their skills in translation of
specialist texts. Moreover, by taking the additional classes, the students may broaden their interest in
economics, law, medicine etc. and improve specialist knowledge. They may also acquire additional
(apart from factual and linguistic) competence, i.e. terminological and textual. The article presents
certain important issues concerning training of university staff teaching translation of specialist text,
which needs to be discussed by Germanists. It is also essential to pay attention to extralinguistic
knowledge of lecturers in translation of specialist texts and the quality of their extralingustic
knowledge.

Wstep

Na wstepie nalezy rozrézni¢ typy ksztatcenia w jezyku obcym, spotykane naj-
czesciej na polskich uniwersytetach: (1) Ksztatcenie jezykowe w ramach filologii.
(2) Ksztatcenie jezykowe zorientowane zawodowo w Studium Jezykéw Obceych,
wzglednie Centrach Jezykowych. (3) Ksztalcenie w jezyku obcym na kierunku
poza filologia.'

Niniejszy artykut odnosi si¢ zasadniczo do ksztalcenia jgzykowego w ramach
filologii germanskiej?.

! Np. zajecia w jezyku obcym na studiach prawa niemieckiego i francuskiego na Uniwersytecie
Lodzkim.
2 W sprawie ksztalcenia pozafilologicznego zob. A. M. Harbig (2008).
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1. Miejsce tekstu specjalistycznego w dydaktyce uniwersyteckiej

W ksztalceniu neofilologéw (germanistow) spotyka si¢ rzadko osobny przed-
miot, np. Jezyki/ teksty specjalistyczne, ktory koncentrowalby si¢ wytacznie na
jezykowej analizie tekstu, pozyskiwaniu nowego stownictwa specjalistycznego,
wzglednie pracy terminologicznej. Tekst specjalistyczny wystepuje raczej na zajg-
ciach z praktycznej nauki jezyka niemieckiego, zréznicowanych w gldwnej mierze
ze wzgledu na stopien studiow. Pojawienie si¢ tekstu specjalistycznego lub popular-
no-naukowego jest czgsto przypadkowe, zwigzane raczej z zaplanowanym tematem
zaje¢. Chodzi tu gltéwnie o aspekt poznawczy, o zapoznanie studentdw z nowym
tematem jakiej$ dyscypliny naukowej, o pozyskanie nowego stlownictwa i poszerze-
nie wiedzy ogodlnej. Towarzysza temu wszelkiego rodzaju dzialania dydaktyczne,
jak: wspolna eksplikacja znaczenia napotkanych w tekscie terminow, ¢wiczenia na
utrwalenie stownictwa itp. Poniewaz tekst ma $cisty zwiazek z tematyka realizowa-
nych tresci, staje si¢ on impulsem do réznych form wypowiedzi ustnych.

Nastepnym rodzajem zajec sa zajgcia thumaczeniowe, ktore oferowane sa stu-
dentom jako jedna z czegsci sktadowych praktycznej nauki jezyka niemieckiego,
badz jako blok zaje¢ w ramach fakultetu zawodowego translatoryka. Na zajeciach
thumaczeniowych w ramach praktycznej nauki jezyka niemieckiego przydatne sa
teksty specjalistyczne o bardzo réznym stopniu trudno$ci, w zalezno$ci od tego,
czy zajecia odbywaja si¢ na pierwszym czy drugim stopniu studiow. Szczegdlna
uwage nalezy zwroci¢ na dobor tekstow, reprezentatywnych dla pewnej specyfiki
jezyka tekstu specjalistycznego, ktora jak wykazuje praktyka, jest statym proble-
mem dydaktycznym. Studenci uczestniczacy w tych zajeciach — szczegdlnie na
pierwszym stopniu nauczania — nie posiadaja wystarczajacych kompetencji ttuma-
czeniowych, nie znaja podstawowych strategii translatorskich, ich wiedza o tekscie
specjalistycznym jest w zasadzie minimalna.

Natomiast w bloku zaje¢ thumaczeniowych wchodzacych w sktad fakultetu zawo-
dowego translatoryka na poziomie drugiego stopnia studiéw tekst specjalistyczny ma
zdecydowanie inna pozycje i role. Adresatem zajec jest student germanistyki z dos¢
dobra znajomoscia jezyka niemieckiego®, operujacy relatywnie bogatym stownic-
twem jezyka ogdlnego i jezyka podstawowych specjalizacji z dotychczasowego prze-
biegu studiow, tzn. w zakresie literatury, jezykoznawstwa i glottodydaktyki. Student
jest silnie umotywowany mozliwoscia uzyskania dodatkowych umiejgtnosci thuma-
czeniowych i zdeterminowany w zmierzaniu do finalnego celu fakultetu. Zajgcia nie
odbywaja si¢ w sSrodowisku jezykow specjalistycznych, wigc srodki jezykowe, ktore
sa charakterystyczne dla jezykow specjalistycznych nie sa mu znane, staja si¢ zarow-
no celem, jak i $rodkiem ksztatcenia. Nie bez znaczenia jest rowniez fakt, ze student
posiada wiedzg z zakresu teorii przektadu, nie posiada zasadniczo wiedzy fachowe;.

3 Po sprawdzianie kwalifikacyjnym pisemnym i ustnym.
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W dydaktyce thumaczenia swoje stale miejsce ma wstgpna analiza r6znego ro-
dzaju tekstow specjalistycznych, wykazujaca ich wspdlne i rozne cechy jezykowe
oraz petnione funkcje. Przy tej okazji kontrastuje si¢ je z tekstami jezyka ogolnego.
Tresci fachowe zawarte w tych tekstach moga jednoczesnie stanowi¢ bazeg do po-
szerzania wiedzy studenta z ustalonych w tre$ciach programowych dyscyplin (np.
ekonomia, prawo, medycyna i in.). Poza tym student zdobywa wiedzg o formal-
nych cechach takich tekstow, ktore wiazg si¢ z realizacja czynnosci prawnych, jak
np. akty notarialne oraz teksty orzecznictwa sadowego, o procedurach thumacze-
niowych, np. wiedzg o sporzadzaniu thumaczenia przysiggtego. Wiaze si¢ to z kom-
petencja rzeczowa, ktora obejmuje rowniez wiedz¢ ogodlna studenta, wszystkie in-
formacje wniesione do tresci zajg¢, a zdobyte poza procesem dydaktycznym.

Szczegdlnie teksty prawne i prawnicze sa podwdjnym wyzwaniem dla studen-
tow germanistyki. Po pierwsze ze wzgledu na brak kompetencji fachowej (wiedzy
np. z prawa cywilnego, karnego itp.), jak i ze wzgledu na niewystarczajaca wie-
dzg jezykowa — brak znajomosci charakterystycznego stownictwa, terminologii,
typowych konstrukcji syntaktycznych. Wprowadzanie tekstow prawnych na zajg-
cia niesie ze soba ryzyko niezrozumienia tresci aktow normatywnych ze wzgledu
na wysoki stopien fachowosci i stosowanie odmiennych $rodkéw jezykowych.
Do tych najbardziej istotnych naleza, wedlug jezykoznawcow niemieckich?,
takie jak:

— czasowniki modalne o roznym stopniu modalnosci konnen, sollen, miissen, diir-
fen; czesto polaczone z partykula negujaca nicht — decyduja one o charakterze
normy prawnej;

— konstrukcje jezykowe wyrazajace modalno$¢ w inny sposob, jak np. sein+zu-
+Infinitiv lub haben+zu+Infinitiv,

— czasownik gelten w charakterystycznym prawnym uzyciu: Es gilt ... materielles
Recht, die Vollmacht gilt fiir...;

— kondensaty jezykowe z przed- i przyrostkami: -bediirfiig: beweisbediirftig, zu-
stimmungsbediirftige Entscheidung; -fahig, -mdfig, -intensiv, -trdchtig: gewerbs-
vorschrifismdfig, priifungsfihig, aber: deliktfihig; kondensaty rzeczownikowe:
Verkehrsunfallflucht’;

4 Lista $srodkow jezykowych, na ktore nalezy zwrdcic¢ szczegdlng uwage w dydaktyce tlumacze-
niowej, jest obszerniejsza. Zob. Z. Weigt (2001, 2002).

5'S. Weber (1996:9) pisze: ,,So lassen sich Adjektivbildungen wie transportfihig, zahlungsfdi-
hig leichter auflosen als Bildungen wie rechtsfihig, prozefifihig, geschdfisfihig, die als Fachworter
definiert sind, z.B. rechtsfihig sein: ‘in der Lage sein/fahig sein, Trager von Rechten und Pflichten
zu sein’. Nehmen wir nun an, daB3 der Lerner auf die Formulierung wie jemand ist deliktfihig stoBt,
so kommt er mit den Erfahrungen, die er bisher mit -fGhig-Bildungen gesammelt hat, nicht weiter:
Er wiirde also (...) deuten: ‘eine Person, die fahig/in der Lage ist, Delikte zu begehen’. Gemeint ist
jedoch: ‘eine Person, die fahig/in der Lage ist, fiir das begangene Delikt verantwortlich zu sein, die
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tiber die zur Erkenntnis der Verantwortlichkeit erforderliche Einsicht verfiigt’”.
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— konstrukcje, w ktorych zdanie wprowadza czasownik sein wraz z rozszerzeniem
warunku przez so tritt, wenn np. ,,§ 269. [Leistungsort] ... (2) Ist die Verbindlich-
keit im Gewerbebetriebe des Schuldners entstanden, so tritt, wenn der Schuldner
seine gewerbliche Niederlassung an einem anderen Orte hatte, der Ort der Nie-
derlassung an die Stelle des Wohnsitzes. ...”;

— kolokacje charakterystyczne dla jezyka prawa, ekonomii: vorldufiger Gegen-
standswert, gezogener Wechsel®,

— zlozenia wielowyrazowe: Datenzugriffssicherunsschutz;

— frazeologizmy (wyrazenia rutynowe, schematyzmy) w tekscie specjalistycznym:
Soweit einzelnen Bestimmungen dieses Vertrages den Vorschriften ... widerspre-
chen oder nichtig sind, behalten ... ihre Wirksamkeit’; die vorldufige Vollstreck-
barkeit (eines Urteils) anordnen; einstweilige Aussetzung der vorldufigen Voll-
streckbarkeit eines Versdumnisurteils itp.

2. Dobor tekstéw specjalistycznych

W przypadku tekstow normatywnych bezcelowe jest ich dydaktyzowanie
(upraszczanie jezykowe i treSciowe, skracanie, eksplikowanie terminu w tekscie
dla fatwiejszej percepcji przez studentow). Takie dziatanie, znane w dydaktyce jg-
zykow obcych, spelnia swoja role w dydaktyce ogolnej, ale w dydaktyce translacji
pozbawitoby wrecz wlasciwego charakteru tekstu specjalistycznego i istotg prze-
ktadu. Nie ma to zwiazku z doborem tekstu do warunkow jezykowych studentow,
bowiem zawsze istnieje mozliwos¢ doboru tekstu mniej lub bardziej nasyconego
»fachowoscia”. Dobor tekstu autentycznego motywuje dodatkowo studentow do
pracy w aspekcie poznawczym, doceniaja oni mozliwo$¢ zdobycia nowej wiedzy
fachowej, z czym wiaze si¢ poznanie nowej terminologii i operowanie w ttumacze-
niu nowymi $rodkami jezykowymi na podstawie tekstu oryginatu. Praca z tekstem
autentycznym to praca w ,,naturalnym” srodowisku tekstowym adepta przektadu®.

3. Praca terminologiczna

Zasadniczym problemem na zaje¢ciach ttumaczeniowych ze studentami jest
praca z terminem. Rozwijanie kompetencji terminologicznej winno odbywac si¢
w tzw. pracy terminologicznej, ktora jest stata forma zaje¢ thumaczeniowych. Ma

¢ Zob. Z. Berdychowska (1999).
7 Zob. M. Plominska (2010).
8 Zob. doktadniej S. Grucza (2000, 2012) oraz A. M. Harbig (2008).
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to Scisty zwiazek z (nie)posiadaniem wiedzy przez studenta neofilologii z okreslo-
nej dziedziny. Brak jest w procesie dydaktycznym wsparcia ze strony specjalistow
i ekspertow wybranych dziedzin. Studenci musza zatem uzupetnia¢ odnosna wie-
dzg poza fakultetem lub indywidualnie na zasadzie samoksztatcenia. Organizacja
pracy terminologicznej polega na wspolnym ze studentami eksplikowaniu znacze-
nia terminu. Podczas lektury tekstow specjalistycznych wyekscerpowane zostaja
terminy, z ktorych studenci sporzadzaja indywidualnie wzglednie w pracy z partne-
rem alfabetyczna liste z informacjami o terminie’. W przypadku tekstow prawnych
odszukuja definicje terminu z przepisu prawa w ustawie, nast¢pnie uzupetniaja ja
o informacje dodatkowe z podobnych tekstow literatury przedmiotu i innych para-
lelnych tekstow. Zebrane informacje o znaczeniu terminu konfrontuja z definicjami
w roéznych jedno- i dwujezycznych stownikach specjalistycznych oraz encyklope-
diach i poszerzaja zasoby jezykowe o nowe jednostki wyrazowe (rowniez terminy),
dokonujac poszukiwan na stronach internetowych.

Tak przygotowane listy terminéw wraz z ich znaczeniami staja si¢ z czasem
podrecznymi stowniczkami kazdego studenta. Materiat jezykowy zaczerpnigty
z paralelnych tekstow specjalistycznych jest poza tym istotnym uzupetnieniem ha-
set w stownikach dwujezycznych, nie nadazajacych za ich aktualizacja.

4. Teksty paralelne i bazy danych

W dydaktyce translacji tekstow specjalistycznych poza stownikami specjali-
stycznymi duza rol¢ odgrywaja teksty paralelne i terminologiczne bazy danych.
Systematyczne studiowanie tekstow paralelnych uzupehia leksyke mini-glosariu-
szy sporzadzanych przez studentow zaré6wno indywidualnie, jak i w grupie. Pro-
wadzi to do ciagtej kontroli pozyskiwanych leksemow i zapisywania ich w kompu-
terze dla calej grupy w postaci mini-bazy danych terminologicznych'®. S. Sardevi¢
(1999: 104) definiuje teksty paralelne jako rownoprawne wersje jezykowe tekstow
normatywnych, a Z. Krzysztoforska-Weisswasser (1995: 18 i n.) podkresla ich zna-
czenie jako ,,tekst[Ow] tego samego typu na ten sam temat, ktore powstaty w takiej
samej sytuacji komunikacyjnej”. Teksty takie maja nie tylko znaczenie jako wzorce
tekstowe dla studentéw (podobnie B. Z. Kielar 1991: 136—-137), ale sa one rowniez
cennym zrodtem wiedzy terminologicznej. W przypadku terminologii prawnej jest

° O zaktadaniu kartoteki terminologicznej pisze K.-D. Schmitz (2007: 457) w sposdb nastepujacy:
,,Um die Ergebnisse Ihrer Recherche fiir die Qualititssicherung (Begriindung der Wahl Threr Uberset-
zung), fiir zukiinftige Ubersetzungen oder fiir die Produktion eines kleinen EDV-Glossars festzuhal-
ten, legen Sie eine Karteikarte, eine Textdatei oder einen Datenbankeintrag an, notieren alle gefun-
denen Informationen und ergénzen diese durch weitere Daten, die Thnen bei einer spiteren Nutzung
hilfreich sein kdnnen.” Rolg t¢ przejmuja obecnie komputery.

10 Sporzadzanie wiasnych glosarow opisuje U. Kautz (2002: 100-101).
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ona czg¢sto $ci§le zwiazana z regulacjami prawnymi w réznych krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego. Dotyczy to rowniez baz danych terminologicznych
(np. bazy IATE — InterActive Terminology for Europe, Datenbasis Eurodicautom,
Multilinguale Terminologiedatenbank), zawierajace terminologi¢ migdzynarodo-
wa 1 ponadnarodowa. Dla jezykow, ktorych uzycie wykracza poza granice jednego
panstwa, wystepuje czesto polisemia, polegajaca na tym, ze jedno pojecie bywa
desygnatem réznych poje¢ w obrgbie réznych systemow prawnych, np. niemiec-
kiego, austriackiego czy szwajcarskiego. Studenci moga pozna¢ zasady tworzenia
termindéw w oparciu np. o norm¢ DIN 2342 z roku 1992.

Opracowywanie mini-glosaréw do terminologii zaczerpnigtej z tekstow specja-
listycznych dotyczy zarowno jezyka wyjsciowego, jak i docelowego w procesie
thumaczenia. Jest rzecza zrozumiata, ze student czgsto nie rozumie definicji ter-
minu w jezyku ojczystym, nie méwiac juz o jezyku obcym. Jezyk ojczysty jest tu
wsparciem dla jgzyka obcego w rozumieniu obcojgzycznego tekstu specjalistycz-
nego; studenci moga rowniez poréwnac, jak sa zbiezne badz jak r6znia sig¢ od siebie
definiowane terminy w jezyku niemieckim i polskim. Praca terminologiczna ze
studentami fakultetu zawodowego translatoryka ma rowniez dodatkowy, istotny
aspekt dydaktyczny. Przez systematyczno$¢ pracy z terminem studenci nabieraja
przyzwyczajenia do poszukiwania informacji celem wyjasnienia znaczenia termi-
nu, do uzywania w codziennej pracy tlumacza stownikoéw specjalistycznych, lek-
sykonow i encyklopedii i w koncu do uaktywnienia elementéw kognitywnych po-
siadanej wiedzy oraz jej poszerzenia. Podkresla to roéwniez J. Pienkos (1999: 212),
stwierdzajac:

Przysztego tlumacza nalezy nauczy¢ postugiwac si¢ stownikami, encyklopediami i innymi
materiatami leksykograficznymi zaréwno tymi o charakterze ogdlnym, jak i specjalistycznymi.
Dos$wiadczenie wykazuje, ze te podstawowe narzg¢dzia warsztatu pracy tlumacza sa im nie tyl-
ko nieznane, ale tez przez nich lekcewazone. Niewielu jest (nawet do§wiadczonych) thumaczy,
ktorzy potrafia wykorzysta¢ w pracy przektadowej bogactwo leksykalne, oferowane przez leksy-
kografi¢ stownikowa i encyklopedyczna. Tu warto tylko odnotowaé, ze trudno sobie wyobrazic¢
pracg tlumacza bez umiejgtnosci konsultowania stownikow, encyklopedii, tezaurusow, glosariu-
szy terminologicznych.!!

Powyzsze dotyczy rowniez przygotowania glosariuszy tematycznych, bedacych
sktadnikiem pracy terminologicznej. Sporzadzane sa one do aktualnie pojawiaja-
cych si¢ tematdéw, wynikajacych z przeznaczonych do thumaczenia tekstow specja-
listycznych, np. kryzys finansowy w Europie i w Swiecie, zrownowazona gospodar-
ka itp. oraz ,,stalych” tematow, ktore czesto sprawiaja trudnosci w thumaczeniu, jak

'O zajeciach z terminologii pisze U. Kautz (2002: 433) nastepujaco: ,,Angesichts der zahlreichen
neuen Termini aller Wissensgebiete, die in den verschiedenen Sprachen praktisch tdglich gepragt
werden, sind gesonderte Lehrveranstaltungen zur Terminologielehre und -arbeit niitzlich. Sie sollen
den Lernern Wissen iiber die Bildung und Klassifikation von Termini und Fertigkeiten in der ter-
minologischen Recherche unter Einsatz aller Recherchemittel vom Worterbuch bis zur Datenbank
vermitteln”.
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np. sadownictwo, szkolnictwo, nazwy instytucji, zawodow do rejestru ustug, ra-
chunkowos¢ itp. w Niemczech i w Polsce. W tekstach z zaplanowanymi tematami
studenci dokonuja indywidualnie wyboru stownictwa, ustalaja w pracy grupowe;j
za pomoca definicji ich znaczenie, umieszczaja w glosariuszu tematycznym i jed-
nocze$nie uzupetniaja glosariusz terminologiczny i terminologiczng bazg¢ danych.

5. Kompetencja lingwistyczno-tekstowa

W dotychczas wymienionych kompetencjach, tzn. jezykowej, rzeczowej 1 ter-
minologicznej, oczekuje si¢ od studenta na zajeciach thumaczeniowych, ze: (a) zna
znaczenie terminow tekstu specjalistycznego i potrafi je uzy¢ w tekscie docelo-
wym; jest Swiadom specyfiki jezyka specjalistycznego; (b) posiada wiedze facho-
wa stosownie do wyksztatcenia, np. poréwnania systemu prawnego, systemu sa-
downictwa w Niemczech i Polsce itp.; (c) zna sktadnig tekstow specjalistycznych,
oraz (d) rozroznia strukturg tekstow specjalistycznych i przenosi ja w thumaczeniu
na jezyk docelowy.

Poza czterema klasycznymi (podstawowymi) kompetencjami ttumaczeniowy-
mi student winien legitymowaé si¢ kompetencja tekstowa, niezbedna w proce-
sie translacji'?. W praktyce tlumaczeniowej student winien wykaza¢ dwie istot-
ne umiejgtnosci. Pierwsza z nich o charakterze receptywnym to rozumienie tresci
tekstu, druga natomiast jest produktywna, tzn. student winien wykaza¢ umiejet-
no$¢ tworzenia nowych tekstow w jezyku docelowym. Thumaczenie jest aktem
komunikacyjnym realizowanym migdzy innymi za pomoca tekstow, tu tekstow
specjalistycznych, w ktorym niezbedne jest operowanie jezykiem specjalistycz-
nym i przekazanie tresci komunikatu (translatu) za pomoca terminéw i w formie
odpowiedniej do tekstu oryginatu. W tej kompetencji student winien znaé cechy
tekstow wzorcowych i posiada¢ zdolnos¢ ich przetozenia na strukture tekstowa jg-
zyka docelowego. Przed ksztalceniem tej kompetencji (po kompetencji jezykowej
i rzeczowej) student pracuje z tekstem specjalistycznym w fazie okotottumacze-
niowej, a wigc na ¢wiczeniach jezykowych, uczy si¢ tworzy¢ parafrazy, poszerza
stownictwo specjalistyczne, orientuje si¢ m.in. w stowotworstwie terminologicz-
nym i zna struktury tlumaczonych tekstow. Najwigcej problemow tlumaczenio-
wych niosa ze soba teksty normatywne i administracyjno-prawne, wymagajace nie
tylko umiejgtnosci thumaczeniowych jako takich, ale cho¢ w minimalnym stopniu
tzw. ,,myslenia prawniczego”, niezwykle trudnej umiejgtnosci dla nie-prawnika.
Niezbedne jest rozpoznanie przez studenta odpowiedniego typu tekstu, rozumienie

12 Precyzuje to polska norma PN EN 15038 z 2006 r. w zakresie ustug ttumaczeniowych.
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jego tresci 1 rozwiazania problemu thumaczeniowego, tak jak pisze o tym J. Pienkos
(1999: 121):

Powodzenie w przektadzie tekstu prawnego (...) zalezy od umiejgtnosci rozrozniania i anali-
zowania przez tlumacza problemow, jakie rodzi tekst prawny. (...) Zanim przystapi do spetnienia
swojej misji przekazania komunikatu zawartego w tekscie zrodtowym, thumacz musi si¢ upewnic,
czy zrozumial ten komunikat. Wymaga to znajomosci systemu prawnego, na ktorym dany komu-
nikat jest oparty, mozna ja uzyska¢ dzigki badaniu dokumentow zrédtowych lub konsultacji ze
specjalistami.

Pomocne w tym sa przede wszystkim teksty paralelne, opisywane wyzej, stuzace
thumaczacemu za wzorzec typu tekstu z jego struktura na makro- i mikroptaszczyznie
oraz jego globalng struktura. W tekstach prawa bedzie to struktura tzw. normy praw-
nej (niem. Rechtssatz), wewnetrzny logiczny uktad (ustawy, kodeksy itp.), podzial na
ksiggi, rozdzialy itp., charakterystyczne segmenty tekstow notarialnych (preambuta,
siedziba notariusza, identyfikacja stawajacych, przedmiot np. umowy spofki itp.). Sy-
gnalizuja one z jednej strony tre$¢ aktu, z drugiej natomiast wida¢ powigzania mig-
dzytekstowe z innymi tekstami prawnymi, np. kodeksow, ktorych pewne segmenty
przytaczane sa dostownie na przyktad w akcie notarialnym. Z dydaktycznego punktu
widzenia kompetencja tekstowa jest zwienczeniem wysitkow studenta 1 wyktadow-
cy oraz doskonalym przygotowaniem do tworzenia jakoSciowo poprawnych tekstow
obcojezycznych w procesie translacji. Jest zarazem wykazaniem wiedzy jezykowej
irzeczowej studenta i $wiadczy o umiejetnosci rozwiazywania przez niego proble-
moéw thumaczeniowych.

6. Podsumowanie

Poruszony temat wpisuje si¢ w aktualng sytuacje rynku pracy dla germanistow
studiujacych filologi¢ germanska na poziomie uniwersyteckim. W dobie dynamicz-
nego rozwoju stosunkow migdzynarodowych, w tym w takich dziedzinach, jak
ekonomia i prawo, istotne jest wyposazenie studentow w dodatkowy instrument,
jakim jest umiejetnos¢ przektadu tekstu specjalistycznego. W tekscie poruszytem
miejsce wystgpowania tekstu specjalistycznego na przyktadzie studiow filologicz-
nych w ramach tzw. fakultetu zawodowego translatoryka. Tekst specjalistyczny
staje si¢ interesujacym obiektem badawczym nie tylko w ramach przygotowywa-
nych prac magisterskich, ale i na zajgciach przektadowych studiéw drugiego stop-
nia. Dopiero wtedy student wnosi dobre przygotowanie jezykowe, niezb¢dne do
podjecia dodatkowych zaje¢ w ramach intensywniejszej i lepszej jakosciowo nauki
przektadu tekstu specjalistycznego. Poza wspomniang znajomoscia jezyka oczeku-
je si¢ od studenta zainteresowania tematami takich dziedzin, jak ekonomia, prawo
czy medycyna, aby mogt poszerza¢ swoja wiedzg specjalistyczng w trakcie zajec
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translatorycznych i zdobywa¢ dodatkowe kompetencje poza jezykowa i rzeczowa —
kompetencj¢ terminologiczng i tekstowa. Odmienng, niezwykle wazna kwestia,
nieporuszona w artykule jest problem przygotowania zawodowego wyktadowcow
prowadzacych zajecia thumaczeniowe tekstow specjalistycznych. Powstaje pytanie
o wiedzg pozajezykowa, jaka wyktadowca wnosi w proces dydaktyki translacji je-
zyka specjalistycznego i jaka jest jej jakos¢. Chodzi tu o wiedzg glottodydaktyczna
i wiedz¢ dotyczaca struktury tekstow specjalistycznych. Niech niniejszy tekst be-
dzie kolejnym zachgceniem do dalszej dyskus;ji o tresciach programowych dydak-
tyki translacji i podjgcia wspolnego wysitku zapewnienia dobrej jakosci zajgciom
przektadowym na poziomie uniwersyteckim.
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Text and computer-mediated communication

The paper presents selected distinctive features of Internet hypertexts. The main features of Internet
hypertexts are: (i) non-linear structure, and (ii) the co-existence of text elements in tandem with
other semiotic components, such as various images, graphic elements, music sequences, movie parts.
The non-sequential structure of texts leads to their specific, selective and fragmentary reception.
By activating hyperlinks, the receiver decides which modules (information units) and in which
chronological order he opens, sees and reads them. The article finishes with the following question:
Do hypertexts constitute artefacts of cognitive character or are they ‘texts in (human) brains’, i.e.
mental modules existing in a similar way on the part of the receiver?

Okreslenie komunikacja zaposredniczona komputerowo ma swoje zrodto w li-
teraturze anglojezycznej, w ktorej wystepuje jako computer mediated communi-
cation (CMC) 1 oznacza zaro6wno sam przedmiot badan, czyli technike i tech-
nologi¢ komunikowania oraz proces komunikacyjny, jak i dyscypling naukowa,
ktora taczac wiele nauk (Sciste, techniczne, ekonomiczne, humanistyczne) pod-
daje badaniom zjawisko komunikacji za pomoca komputera (por. J. Grzenia
2007: 13). J. Grzenia (ibid.) proponuje uzywanie uproszczonego terminu ,,ko-
munikacja komputerowa”, a nawet ,,elektroniczna”, gdyz sam komputer podlega
ciaglym zmianom technologicznym i nie jest juz tym samym urzadzeniem, co
20-30 lat temu. Wazny jest sposob elektronicznego zapisu sygnatow, czyli zdi-
gitalizowania wszelkiego rodzaju znakoéw. Nalezy jednak dodaé, iz warunkiem
sine qua non tej komunikacji jest sieciowe powiazanie komputerow. Niewatpli-
wie komputer jako medium wraz z internetem przyczynil si¢ do wyksztatcenia
nowych praktyk komunikacyjnych oraz zmienit dotychczasowy sposob istnienia
tekstu.

Ich naukowy oglad jest wielowatkowy i wieloaspektowy. Refleksja naukowa
przybiera z jednej strony posta¢ sformalizowanych analiz, ugruntowanych tech-
nologicznie (m.in. H. Lobin 1999, G. Rehm 2005), z drugiej strony ma charakter
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filozoficzno-kulturowo-antropologiczny (np. L. Manovich 2006, M. M. Jacobsen
2002), zawierajac tez futurystyczne wizje na temat cztowieka i komunikacji. Lin-
gwistyka (tekstu) znalazta w tej refleksji swoje miejsce, otwierajac perspektywy
badawcze na nowa rzeczywistos¢ tekstowa i oferujac mozliwosci lingwistycznego
opisu tego zjawiska w ramach wypracowanych modeli, definicji i aparatu pojgcio-
wego.

P. Szerszen (2010: 65) wymienia trzy nurty badan nad (hiper)tekstem elektro-
nicznym, dajace si¢ zauwazy¢ w niemiecko- i anglojezycznej literaturze przedmio-
tu: (1) nurt podkreslajacy konsekwentny rozwdj gigboko ustrukturyzowanych tek-
stow (np. R. Kuhlen 1991), (2) badania koncentrujace si¢ na aspekcie poszukiwania
informacji i danych przez uzytkownika w wielkich zasobach, (3) nurt zwracajacy
uwagg na tworzenie nowych, kreatywnych przestrzeni, w ktorych na réwnych pra-
wach porusza sig¢ zarowno autor, jak i uzytkownik. Te trzy podejécia nalezatoby
uzupetnic¢ o najnowsze badania, dostrzegajace aspekt wizualny, design tekstu, role
elementow graficznych i obrazow wszelkiego rodzaju, ich wspdtistnienie ze sto-
wem pisanym w jednym komunikacie.

Sposob nadawania odpowiedniej formy przekazowi tekstowemu zmieniat sig,
az do dzisiejszego pisma digitalnego (elektronicznego), do komputera jako me-
dium i technologii z nim zwiazanych. Cztowiek jako istota rozumna, wyposazona
w gatunkowo-specyficzne wlasciwosci, rozwijal na przestrzeni wiekoéw kulture
duchowa i materialna. Ostatnie dziesigciolecia naznaczone byly glownie roz-
wojem naukowo-technologicznym. I tak obok pisma drukowanego pojawito sig
pismo elektroniczne, co spowodowato niejako jego dewaluacje, wobec tatwosci
produkcji, przeksztatcania i modyfikacji tekstu (por. J. Bittner 2003, J. Grzenia
2007: 77).

Tekst w komunikacji zaposredniczonej komputerowo jest czeéciowo zdeter-
minowany przez to medium, gdyz komputer umozliwia techniczne przetworzenie
wszystkich dostepnych znakow: jezykowych, obrazow réznego rodzaju, znakow
akustycznych, animacji (ruchomych obrazow, filmowych sekwencji). Pojawiaja sig
na wspoélnej technicznej platformie, zintegrowane w jedna cato$¢. Obraz wraz z pi-
smem stal si¢ podstawowa i zarazem nierozdzielna forma przekazu (J. Bittner 2003:
291; W. Coy 2003: 286). Komputer nazywany jest czasem uniwersalna, multime-
dialng maszyna, gdyz przetwarza nie tylko cyfry, ale rowniez litery i inne dowolne
zdigitalizowane dane. Gtownie dzigki ustudze sieciowej World Wide Web, jako
funkcjonujacemu w Internecie systemowi komunikacji i pozyskiwania informacji,
zmienily si¢ warunki powstawania, tworzenia, przetwarzania i opracowywania tek-
stow oraz ich produkcji, recepcji i publikacji (por. J. Bittner 2003: 23). ,,Ewolucje
komunikacji przez komputer mozna by opisywac¢ jako proces stopniowego taczenia
r6znych kodow” (J. Grzenia 2007: 110). Ta wtasnie funkcja okazata si¢ przetomo-
wa (por. J. Bittner 2003: 72), gdyz zintensyfikowata proces wizualizacji kultury
oraz przekazu tekstowego. Tekst niejako manifestuje si¢ w otoczeniu, w ktoérym
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wystepuje (P. Zawojski 1999: 7). Wielu badaczy (B. Witosz 2009, G. Habrajska
2004, E. Balcerzan 1999) oglosito odejscie od ,,werbocentryzmu”. Mowi sig o re-
toryce pisma, o jego wizualizacji i grafizacji, czy tez o upiSmiennieniu obrazu oraz
o ikonizacji pisma (M. Sandbothe 2001: 217).

Wizualnos¢ i ,,naoczno$c”, fizyczno$¢ i materialno$é sa bez watpienia jedynymi
obiektywnymi wiasciwo$ciami, nalezacymi w sposob rzeczywisty do tekstow ist-
niejacych jako niezalezne, realne obiekty (por. S. Grucza 2004: 94). Jako takie sa
najpierw do$wiadczalne, a potem dopiero rozpoznawalne jako teksty. Integralnymi
komponentami tekstow jako jednostek wyrazeniowych sa tylko i wylacznie ich
fizykalne wlasciwosci ,,na ktorych opiera si¢ mozliwosc¢ ich substancjalnej identy-
fikacji i dyferencjacji, czyli fonemiczna i gramatyczna poznawalno$¢” (F. Grucza
1993: 157). Ponadto nalezy w tym miejscu podkresli¢, iz teksty jako wyrazenia
petia, wg S. Gruczy (2004: 111), funkcjg zastepnikow znaczen nadanych im przez
autora/6w i jako takie nie zawieraja w sobie ani jezyka, ani znaczenia. Sa nie-
jako odzwierciedleniem jezyka, a znaczenie jest wartoscia wzgledna, przypisana
im przez autorow i/ lub odbiorcow. Ostatecznie o statusie wyrazenia jezykowe-
go (stownego lub pisemnego) jako tekstu decyduje komunikatywna funkcja, ktéra
ma do spetnienia w stosunku do nadawcy i/ lub odbiorcy. Tak rozumiane teksty
umozliwiaja komunikacj¢ przekraczajaca ograniczenia czasowe 1 przestrzenne.
K. Ehlich (1983, 1984) podkresla w swoich rozwazaniach dotyczacych tekstu mo-
ment nadania mu materialnie utrwalonej postaci przekazu, ktora moze przybierac
roézne formy, tak, ze producent i nadawca nie musza spotykac si¢ w bezposredniej
interakcji. G. Antos (2007) jako jeden z pierwszych badaczy zwrocit uwagg na to,
jak si¢ nam tekst jawi jako materialny obiekt. Wazna jest jego fizycznos$¢, prezen-
cja, rozne no$niki (kamien, papier, ekran komputera), rodzaj pisma, design, typo-
grafia, jednym stowem to, co widzimy, spostrzegamy na tzw. powierzchni, zanim
si¢ w nia zaglebimy.

A to, co widzimy, to nie tylko tekst pisany, ale rowniez elementy wizualne,
jak obrazy, grafiki, tworzace swoista catos¢. Wg U. Fix (2001: 118) tekst funk-
cjonujacy w $rodowisku komputerowym tworzy z réznymi rodzajami znakow
kompleksowe catosci. Podejscie holistyczne pozwala na ,,uchwycenie wszystkich
elementow kategorii w ich powiazaniu i wspotzaleznosci” (B. Witosz 2009: 20).
W lingwistyce tekstu na gruncie niemieckim funkcjonuja m.in. takie pojecia, jak
Gesamttexte (teksty catosciowe, Ch. Doelker 1997), Sprache-Bild-Texte, Text-Bild-
Konglomerate (por. M. Hoffmann 2001: 127). Jest rowniez mowa o semiotycznie
kompleksowych komunikatach czy tez wyrazeniach (H. Sottong, M. Miiller 1998),
w ktorych teksty traktowane sa jako elementy jezykowe, a obrazy jako nie-jgzyko-
we. Funkcjonuje tez pojecie Text-Bild-Auflerung, czyli wyrazenie tekstowo-obra-
zowe. B. Spillner (1995) przyjmuje semiotycznie kompleksowe teksty, w ktorych
wyroznia teksty czastkowe zarowno o charakterze werbalnym, jak i niewerbalnym.
Temu ujeciu odpowiada termin Sprache-Bild-Texte. Ponadto uzywane jest okre-
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Slenie Supertext czy Super-Zeichen (E. W. B. Hess-Liittich 1997: 129). W takim
przypadku tekst jako obiekt jezykowy rdzni si¢ od KonTextu, ktory wspotistnieje
z nim jako element o innym charakterze. Supertext sktada sig z tekstu werbalnego
i z towarzyszacych mu obrazow lub innych elementow niewerbalnych. K. Hausen-
blas (1977: 148) zajmowat sig tekstami, w ktorych wystepuja rozne kody. Wyrdz-
niat teksty jezykowe (lingual), pozajgzykowe i mieszane.

Za sprawg autoréw G. Kress i Th. van Leeuwen (2001: 2, 20 i n.) przyj¢lo si¢
rowniez okreslenie teksty multimodalne. Rozumieja oni pod pojeciem modalnosé¢
modes/i (skrét od signing modes) typ znakow, pozwalajacych na sformutowanie
i realizacje tekstu; medium z kolei to strona materialna i techniczna przekazu, od-
powiedzialna za produkcjg. Design umozliwia potaczenie réznych typoéw znakow,
multimodalnos$¢ to zatem postac i struktura tekstu, w ktorym zintegrowane sg rozne
znaki. Jak przyznaje H. Stockl (2004: 6), z perspektywy lingwistycznej termin ten
wydaje si¢ niezbyt trafny, bo kojarzy si¢ gtownie z modalnoscia jako kategoria
gramatyczna. Bez watpienia mamy do czynienia z przekazem wielomodalym i wie-
lokanatowym; powstaja multimedialne 1 multimodalne obiekty.

P. Szerszen (2010: 71) wskazuje na to, iz hipertekst moze by¢ rozpatrywany
w sposob analogiczny do tekstu, tzn. mozemy mowic¢ o hipertekstach jako jed-
nostkach wyrazeniowych lub o hipertekstach jako jednostkach znaczeniowych. Ta
pierwsza plaszczyzna otwiera nam nastepujace perspektywy badawcze: strukturg
komponentalna hipertekstu, a wigc jego forme, ktora jak ukazano powyzej, nie jest
tylko forma leksykalna; struktura ta wynika z kolei z konkretnej realizacji substan-
cjalnej hipertekstu. Oprocz konkretnych hipertekstow moze by¢ tez mowa o ich
wzorcach, a takze o regutach tworzenia hipertekstow. W przypadku ptaszczyzny
znaczeniowej hipertekstow mozna wyr6zni¢ sfer¢ denotatow jako obiektow men-
talnych oraz sfery konkretnych desygnatow, cho¢ nie mozna tego przenies¢ jako
prostej analogii z rzeczywistosci tekstowe;.

Struktura hipertekstow jest tym, co najczesciej jest dyskutowane, mozna ja po-
traktowac jako ich cechg dystynktywna. Od strony formalnej hiperteksty wykazu-
ja budowe niesekwencyjna, czy tez nielinearna (por. S. Freisler 1994, R. Kuhlen
1991, S. Sager 1997, E.-M. Jakobs, K. Lehnen 2005). Wskutek istnienia porzadku
»linkowego” tekst uprzestrzennia sig, stajac si¢ wielowymiarowy i wielowarstwo-
wy. Hiperteksty nie daja si¢ sprowadzi¢ do ciagu linearnego ani tym bardziej wy-
drukowac jako cato$¢, nie sa gotowymi tekstami z poczatkiem, srodkiem i koncem.
Informacje podzielone sa na moduly, zwane tez ,,weztami” (Knoten), jednostkami
informacyjnymi. Uzywane sa tez okreslenia: leksja, pole pisma, tekstron, tekston
(por. P. Szerszen 2010: 71). Jednostki informacyjne sa przedstawione za pomoca
tekstu, grafiki czy tez srodkéw audiowizualnych, a nastgpnie w sposdéb dowolny po-
taczone ze soba linkami (odno$nikami) (R. Kuhlen 1991: 13). Rowniez wg A. Stor-
rer (2000: 227, 2004: 40) hiperteksty nie sa linearnie zorganizowane. Wyrdznia
ona (A. Storrer 2003: 280) w srodowisku komputerowym obok hipertekstow teksty



TEKST W KOMUNIKACJI ZAPOSREDNICZONEJ KOMPUTEROWO 149

elektroniczne, ktore sa zorganizowanymi linearnie tekstami, np. listy elektroniczne
(popularne e-maile), cyfrowe kopie tradycyjnych tekstow drukowanych. Moga by¢
réwniez potaczone odnosnikami z siecig. Hiperteksty natomiast sa pewna catoscia
z rozpoznawalng funkcja tekstowa i calosciowym zakresem tematycznym oraz
rama referencyjna do interpretacji tegoz, ktorego jednostki informacyjne (moduty)
potaczone sa odno$nikami. W podziale autorstwa J. Grzeni (2007: 45) wystepuja
teksty prymarnie internetowe, tzn. stworzone z mys$la o Internecie, w ktorym maja
funkcjonowac, oraz teksty sekundarnie internetowe, ktore pierwotnie sg drukowa-
ne lub przeznaczone do druku, a dopiero potem adaptowane dla sieci hiperteksto-
wej, jak WWW,

Jak juz wspomniatam, moduly moga zawiera¢ zarowno tekst (tradycyjny), jak
i inne obiekty: obrazy (fotografie, piktogramy), grafiki, materiat dzwigkowy, filmy.
Sam komputer oraz technologia digitalna umozliwia uzycie przekazu wielokana-
towego. Wspotistnieja rozne kody semiotyczne. E.-M. Jakobs (2003: 5) okresla to
jako wielokodowanie (Multikodalitdit), a E. W. B. Hess-Liittich (1997: 137) jako
integracj¢ wielokrotnie kodowanych multimedialnych catosci znakowych. Pojawia
si¢ zatem intersemiotyczny kontekst dla stowa pisanego. Traci ono na samodziel-
nym znaczeniu i staje si¢ czgs$cia wigkszej catosci. System komunikacji kompute-
rowo zaposredniczonej ulega poszerzeniu, charakterystyczne jest potaczenie kodu
werbalnego z graficznym i dzwigkowym. Pismo ustgpuje niejednokrotnie miejsca
elementom audiowizualnym — kod werbalny, jak wyrazita si¢ A. Duszak (2004: 61),
wspotzawodniczy z innymi kodami semiotycznymi. Sa one w naturalny sposob ze
soba powiazane, tak, ze acza si¢ w ,.konglomeraty” badz ,,konfiguracje znakow”
(J. Meier 2002: 89). Powiazanie pisma, obrazu, dzwigku oraz animacji S. Freisler
(1994: 31) nazwat ,,synestetyzacja” (Syndsthetisierung). Dotychczasowe granice
miegdzy tym, co tekstowe i tym, co obrazowe zacieraja si¢ na korzys¢ ,synerge-
tycznych® przejs¢, metamorfoz i polaczen (por. U. Schmitz 2004: 112). Hiperteksty
sa nie tylko polisemiotyczne, ale takze sktadajq si¢ z jednostek zréznicowanych
stylistycznie, dziedzinowo, objetosciowo, co przyczynia si¢ do powstawania form
hybrydowych.

Kodowanie danych pochodzacych z roznych systemow znakowych, ich przekaz
nakierowany na wiele zmystow prowadzi, wg A. Storrer (2000: 227), do powstania
pewnego rodzaju ensemble. Recepcja takiej swoistej catosci rozpoczyna si¢ w mo-
mencie zetknigcia wzrokowego z ekranem monitora i ma charakter najpierw ogar-
nigcia jej jako tworu wizualnego. Jako kompleksowe potaczenie obrazu i tekstu jest
odbierany catosciowo, a w zasadzie pierwotny jest tu odbior elementu wizualnego.
U. Schmitz uzywa na ten proces okreslenia (U. Schmitz, H. Wenzel 2003: 7, 258)
tzw. czytanie obrazowe (Sehlesen). Ogarniamy wzrokiem obraz razem z towarzy-
szacym mu tekstem.

Wedtug J. Runkehla (2005: 204) przyczyna symbiozy tekstu i obrazu tkwi w po-
szerzonej medialnej przestrzeni i w mozliwosci interakcji tekstu i obrazu. Pismo
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spetnia tu nie tylko funkcj¢ symboliczna, lecz rowniez estetyczna, przybiera ono
cechy obrazu, stajac si¢ forma wizualna. Jezyk objawia si¢ jako wizualny, jego
przestrzennos¢ jawi si¢ jako znaczaca, dociera ono do nas jako obraz pisma. P. Za-
wojski (1999: 40; cyt. za: P. Bogalecki 2009: 124) uzywa okre$lenia ,,pis$mien-
no$¢ monitorowa”, M. Sandbothe (2001: 219) méwi w tym miejscu z jednej strony
0 zmianie naszego stosunku do obrazéw, a z drugiej o rozszerzonych mozliwo-
$ciach zastosowania obrazu i pisma w tekstach zaposredniczonych komputerowo,
tak, ze roznica migdzy nimi cho¢ nie znika, to konstytuuje si¢ na nowo (por. P. Bo-
galecki 2009: 124). Zmienia sig, jak zauwaza L. Manovich (2006: 285), przede
wszystkim sama funkcja obrazu, ktora powoduje zmieniony typ jego odbioru. Ob-
raz jest czyms$, w co uzytkownik aktywnie wchodzi, nie zatrzymujac si¢ na jego
powierzchni. Poprzez obraz wydajemy niejako polecenia komputerowi i przywolu-
jemy kolejne znaki. Wedtug M. Sandbothe (2001: 218) rowniez znaki pisma mozna
zaprogramowac jako ikony, tj. oznaczniki, ktore przez aktywacje ustanawiajq ,,nie
tylko symboliczne, ale rzeczywiste powiazanie z tym, co okreslaja.”

Ten rodzaj interaktywno$ci mozna nazwac techniczna (S. Sager 1997: 116,
S. Habscheid 2005: 60). Teksty te umozliwiaja bowiem swoista komunikacj¢ na
linii czlowiek-komputer, ktora polega gtownie na umiejgtnosci obchodzenia sig
z tym medium, a posrednio z tekstem. Oprogramowany komputer reaguje bowiem
na polecenia uzytkownika. I wreszcie jest mozliwa interaktywno$¢ w sensie socjo-
logicznym, gdyz powstaja relacje i komunikacja pomigdzy odbiorcami, gdy np.
zamieszczaja swe komentarze dotyczace jakiego$ tematu. Tworzy si¢ w ten sposob
otwarty, dynamiczny tekst, zmieniajacy swa postac¢ (A. Storrer 2000: 236 i n.). Hi-
perteksty nie sa zamknigtymi, skonczonymi catosciami, lecz sa otwarte na ciagle
zmiany, modyfikacje. Zarowno odbiorcy, ale i autor/rzy moga dotacza¢ do niego
kolejne elementy (A. Storrer 1999: 38).

Stosunkowo niewielki monitor komputerowy powoduje réwniez fragmentary-
zacj¢ przekazywanych tresci, czy tez porcjowanie informacji, trwanie w czgsci, co,
wg A. Rothkegel (2001: 82), moze by¢ z kolei zrekompensowane dowolna kom-
binacja poszczegdlnych modutdéw w procesie recepcji. Mamy do czynienia z jed-
nej strony z monumentalnym przekazem, ktérego nie sposob ogarnac. , Wirtualny’
swiat tekstow ma bowiem charakter nieograniczony, nie jest w stanie zaprezento-
wac si¢ w catej okazatosci, a nawet nie wszystko, co tematycznie do siebie przy-
nalezy, moze za jednym razem i w jednoznacznej kolejnosci si¢ pojawié. Z drugiej
strony mamy do czynienia z miniatura pojedynczej, otwieranej strony, widzianej
na ekranie komputera. Uzytkownicy nie sa w stanie ogarng¢ wzrokiem danego hi-
pertekstu i ,,przejrze¢” go pobieznie od poczatku do konca, zachowujac porzadek
linearny. Uruchomione zostaje poczucie niedoczytywalnosci tekstu.

Nielinearna struktura tekstu wspomaga na swoj sposob czytanie, a raczej selek-
tywna, fragmentaryczna lekture. J. Grzenia (2007: 111) uwaza hipertacza za swoisty
rodzaj $rodka retorycznego, za interpretacjg tekstu, za wskazowke, jak nalezy tekst
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rozumie¢, w ktora strong pojs¢. Sam tekst sygnalizuje za pomoca grafiki mozliwosé
odestania do innego elementu czy tekstu. Klikajac na zaznaczona grafike, polecenie
wydaje uzytkownik. Poprzez te powiazania — potencjalne i skonkretyzowane — tekst
zyskuje sprawno$¢ heurystyczna. Wyrazajac si¢ metaforycznie, powstaje swego ro-
dzaju sie¢ powiazan w formie odbytej przez odbiorce drogi pomigdzy hiperlinkami
jako tacznikami modulow, ktére sa miejscami ze zgromadzonymi informacjami.
Kolejnos¢ tej ,wedrowki® dokonuje sig¢ poprzez aktywacje linkoéw. Kazdemu oknu
na ekranie monitora odpowiada wezel, ktéry moze by¢ zaktywowany poprzez link,
jak rowniez potaczony z innymi weztami (E. W. B. Hess-Liittich 1997: 137). To
uzytkownik decyduje, jakie moduty w jakiej kolejnosci otworzy i obejrzy czy tez
przeczyta, cho¢ moze otrzymac od tworcy hipertekstu wsparcie w postaci zasuge-
rowanej $ciezki. Ten moze pokierowac odbiorca w tym sensie, ze to czgSciowo od
autora bedzie zalezalo, jakie pola beda uaktywnione w trakcie lektury. Odbiorca
wchodzac w relacje z (hiper)tekstem, utekstawia go i wspoltworzy przekaz. Skon-
centrowane czytanie ustgpuje jednak miejsca zdecentrowanemu, policentrycznemu
czy epicentrycznemu poszukiwaniu w formie labiryntu (U. Schmitz, H. Wenzel
2003: 248). Tekst nie jest czytany, ale pobieznie i szybko przegladany przez uzyt-
kownika. ,,Przechodzi” on przez niego szybko, niecierpliwie szukajac hiperlaczy
(P. Bogalecki 2009: 129). Neurobiolodzy udowodnili juz skrocony moment natg-
zenia uwagi towarzyszacy takiej percepcji.

Uzytkownik musi si¢ bardzo pilnowac, by nie zagubi¢ si¢ w labiryncie tekstow,
weztow 1 linkow (E. W. B. Hess-Liittich 1997: 137), co okreslane jest mianem /ost
in hyperspace. Czgsto bowiem dana strona otwierana jest po prostu z ciekawosci
lub z przypadku. U. Schmitz (2004: 43, 82) z kolei nazywa to zjawisko immanent-
ng dysherencja. JesteSmy otoczeni nieskonczong semiotyczna siecia, z ktorej uzyt-
kownik czerpie. Sens (czasem nonsens) wytania si¢ dopiero podczas wyboru po-
szczegblnych elementow, a kazdy wybor zmusza czytelnika niejako do dokonania
kolejnego, az do ustalenia przez niego konca (por. R. Kuhlen 1991: 36). Budowanie
tekstu jako mentalnego obiektu i konstruowanie znaczen jest dla odbiorcy ulotne
i nie do powtorzenia, cho¢ do odtworzenia z ‘pamigci’ komputera. Proces tworze-
nia tekstu jest ,,serig jednorazowych wyborow” (E. Szczgsna 2009: 69). M. Grzelka
(2009: 163) charakteryzuje to w sposob nastepujacy:

Dynamiczne, wyroznione graficznie leksje hipertekstu uwodza czytelnika niestabilno$cia
i mozliwoS$cia blyskawicznego przelinkowywania tekstu, zwalniajac tym samym tegoz czytel-
nika (...) z obowiazku wyboru hipertaczy. Narracja i kompozycja zdynamizowane przez niese-
kwencyjnos¢, fragmentarycznos¢, interaktywnos¢ lub polifoniczno$¢ przeradzaja sig¢ w festiwal
kombinacji ruchow; jedno kliknigcie inicjuje gre, w ktorej dominuje zasada prob i blgdow.

L. Manovich (2006:135) aktywnos¢ odbiorcy w przestrzeni komunikacji kom-
puterowej rozumie nastgpujaco. Nie ma ona nic wspolnego z aktywnoscia czytelni-
ka podczas lektury tradycyjnych tekstow, gdzie zalezy ona od kompetencji czytel-
nika, jego doswiadczenia kulturowego, gdy uruchamiane sa powiazania w tekscie,
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ale tez pozatekstowe konteksty interpretacyjne, asocjacje i aluzyjnosé, gdy sens
rodzi si¢ dzigki wysitkowi czytelnika i tworczej pracy jego umystu. Juz zasada hi-
pertaczy uprzedmiotawia naturalny proces kojarzenia, podstawowy dla ludzkiego
myslenia. To linki naprowadzaja na sens, sa prostym sposobem interpretacji tekstu.
Dlatego aktywnos¢ odbiorcy hipertekstu jest tylko pozorna:

Procesy mentalne — refleksja, rozwiazywanie problemow, zapamigtywanie i kojarzenie zosta-
ja zeksternalizowane, sprowadzone do wybrania facza, przejscia na inng strong, wybrania nowego
obrazu lub nowej sceny. Kiedy$ patrzyliSmy na obraz i nasze wlasne skojarzenia prowadzity nas
do innych obrazow. Teraz interaktywne media komputerowe kaza nam klikna¢ na obraz po to,
zeby przej$¢ do innego obrazu. Kiedy$ czytalisémy zdanie opowiesci lub zwrotkg wiersza i my-
slelismy o nastgpnych zwrotkach, obrazach, wspomnieniach. Teraz media interaktywne kaza nam
klikna¢ na wyr6znione zdanie po to, zeby przej$¢ do innego zdania. Jednym stowem, jesteSmy
zmuszeni do podazania za zaprogramowanymi wczesniej 1 istniejacymi obiektywnie skojarzenia-
mi. (...) jeste$my zmuszeni do wzigcia struktury czyjego$ umystu za wiasny.

Zdaniem S. Freislera (1994: 22) kazda struktura hipertekstu jest strukturg sieci
semantycznej, ktora jest jakby elektroniczna eksterioryzacja mentalnych struktur
autora. S. Sager (1997: 110) uzywa w tym miejscu terminu ,,eksterioryzycja pamig-
ci”. Czy hiperteksty bylyby zatem li tylko artefaktami o kognitywnym charakterze,
czyli ‘tekstami w glowie’, mentalnymi modelami, ktorym odpowiada taki sam spo-
sob istnienia po stronie odbiorcy?
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Abstract:

Language and thinking. Some critical reflections concerning the discussion on this relation
This article is a reflection on the current discussion concerning the relation ‘language vs thinking’.
It has been inspired by the book ‘O relacji miedzy mysla a jezykiem. Studium krytyczne stanowisk
utozsamiajacych mysl z jezykiem’ [On the Relation between Thought and Language. A Critical Study
of Approaches that Identify Thought and Language] by Arkadiusz Gut (published by Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I1 in 2009). The paper consists of three
parts. The first part presents the history of dealing with the relation ‘language vs thinking’ within
philosophy, language philosophy and cognitive linguistics. The second part outlines the remarks on
the modern discussion concerning this relation. It refers in particular to the fallacies of this discussion
which ignores the ontological questions concerning language and thinking. The last part suggests,
on the basis of the anthropocentric theory of human languages, the manner of putting the relation of
‘language and thinking’ in order.

Uwagi przedstawione w niniejszym tekscie sa wynikiem przemyslen zaini-
cjowanych lektura ksiazki pt. O relacji miedzy mysiq a jezykiem. Studium kry-
tyczne stanowisk utozsamiajqcych mysl z jezykiem piora Arkadiusza Guta, wy-
danej w 2009 r. naktadem Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II. W niniejszym tek$cie ogranicze si¢ jedynie do kil-
ku krytycznych uwag, ktére poczyni¢ z punktu widzenia lingwistyki antropo-
centrycznej i ktorej gtowne zatozenia przedstawig w trzeciej czg$ci niniejszego
tekstu.
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Moje uwagi rozpoczng od przedstawienia szkicu historii naukowego zajmo-
wania si¢ zagadnieniami dotyczacymi relacji ,,jezyk a myslenie”'. Zacznijmy od
ogo6lnej obserwacji, ze cho¢ z reguly odrdznia si¢ filozoficzne podejscia od psy-
chologicznych, a jedne i drugie od lingwistycznych, to w konsekwencji wszystkie
one sg w jaki$ sposob ze soba splecione. Co si¢ tyczy filozofii, oczywiste jest, ze
historia filozoficznego zajmowania si¢ zagadnieniem ,,jezyk a myS$lenie’ jest naj-
dtuzsza. Filozoficzna tradycja rozwazania relacji ,,jezyk a mys$lenie” sigga czasow
starozytnych. Szczegolna uwage poswigcali temu zagadnieniu starozytni Grecy, ale
zajmowali si¢ nim takze starozytni Hindusi (zob. B. K. Matilal 1992), jak i staro-
zytni Chinczycy (zob. A. C. Graham 1992).

W czasach nowozytnych rozwazania, ktére nastgpnie okreslone zostaty jako
»krytyka jezyka”, zainicjowane zostaly krytycznym dyskusja nad pogladami
I. Kanta w kwestii wzajemnej zaleznosci jezyka i mys$lenia. Generalnie krytycy
jezyka zajeli stanowisko przeciwne do I. Kanta, uznajac, ze myslenie i jezyk sa
w jaki$ sposob ze soba splecione. Racje ma H. J. Cloeren (1992: 146), twierdzac, ze
mimo licznych roéznic miedzy pogladami poszczegdlnych przedstawicieli krytyki
jezyka, osia centralna reprezentowanej przez nich filozofii jgzyka bylo przekonanie
o wzajemnej zalezno$ci jezyka i mys$lenia.

Co sig tyczy historii filozofii jezyka, to glebsze zainteresowanie filozoficzne jg-
zykiem 1 jego ,,zwigzkami” z mysleniem pojawilo si¢ dopiero na przetomie XIX
1 XX w. Zainicjowaly je dociekania Ch. Peirce’a, przedstawione w rozprawie How to
Make Our Ideas Clear (1878), a nastgpnie zintensyfikowaty rozwazania G. E. Mo-
ore’a (por. Truth and Falsity, 1902) oraz B. Russella (por. Principles of Mathematics,
1903). W kazdym razie do$¢ powszechnie przyjmuje sig, ze prace tych autorow wy-
znaczyly poczatek kierunku filozoficznego, okreslanego jako filozofia jgzyka. Obok
prac Ch Peirce’a, G. E. Moore’a i B. Russella poczatek nowoczesnej filozofii jezyka
wyznaczaja prace powstate w okresie miedzywojennym w obregbie tzw. ,kota wie-
denskiego” (,,Wiener Kreis”), ktory tworzyli przede wszystkim: M. Schlick (zatozy-
ciel tego kota), H. Hahn (1879-1934), R. Carnap, O. Neurath, H. Feigl, F. Waismann.
Ogromny wptyw na rozwdj filozofii jezyka, nie tylko w Polsce, ale takze w wymiarze
europejskim, wywarly rowniez prace przedstawicieli Iwowsko-warszawskiej szkoty
filozofii — nurtu filozofii analitycznej zapoczatkowanego przez K. Twardowskiego,
a rozwinigtego przez jego nastepcow: K. Ajdukiewicza, S. Lesniewskiego, J. Luka-

! Tekst cze$ci pierwszej jest zaktualizowana i zmodyfikowana cze$cia tekstu, jaki zamie$citem
w monografii ,,Lingwistyka jezykow specjalistycznych” (S. Grucza 2008).

2 Nie uzywam tu na okre$lenie tej relacji wyrazenia ,,uzywanie jezyka a myslenie”, poniewaz
w odno$nych pracach byla ona zazwyczaj nominalnie wyrdzniana za pomoca wyrazenia ,,jezyk a my-
$lenie”.
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siewicza, A. Tarskiego, T. Kotarbinskiego. Znaczacy wktad do rozwazan prowadzo-
nych w obrebie filozofii jezyka wniesli takze czotowi przedstawiciele tzw. ,,lubel-
skiej szkoty filozofii”: S. Swiezawski, J. Kalinowski i M. A. Krapiec.

M. A. Krapiec poswigcit temu zagadnieniu XIII tom swoich rozpraw, zatytu-
towany Jezyk i swiat realny (1995). Swoje stanowisko przedstawil tak: ,,Jezyk
jest wewnetrznie sprzgzony z tworzeniem si¢ i wyrazaniem mysli” (ibid. s. 34).
M. A. Krapiec uwaza zarazem, ze jest to sprzezenie zwrotne, ze poznanie rzeczy-
wistosci determinowane jest w jakim$ stopniu przez jezyk, ale i ze jezyk w ja-
kiej$ mierze jest ,,odzwierciedleniem” rzeczywistosci: ,,Owa zalezno$¢ mozna by
sprowadzi¢ do podwdjnego dzialania przyczynowego: tzw. przyczyny material-
nej (w systemie Arystotelesa) oraz do tzw. przyczyny sprawczo-narzgdnej” (ibid.
s. 32). Wyjasniajac t¢ wzajemna relacj¢, odwotuje si¢ on do zasady dziatania nad-
rzednego, sformutowanej przez $w. Tomasza z Akwinu, brzmiacej nastgpujaco:

Instrumentum non agit, nisi per aliquid sibi proprium dispositive operatur et effectum princi-
palis agentis — instrument w toku swego dziatania, bedacego w zjednoczeniu z dziataniem czyn-
nika gldéwnego, poprzez swe wewngetrzne wlasciwosci narzgdzia wprowadza jakosci dyspozycyj-
ne, gwarantujace skutek zamierzony przez czynnik glowny. (ibid. s. 34)

Podsumowujac, M. A. Krapiec napisat:

Jezyk zatem bedac w sposob istotny i nierozdzielny spleciony z mys$la wraz z nig tworzy
u czlowieka swoista cato$¢, bedac wiasnie zbitka relacji podmiotowo-przedmiotowych. Bedac
swoista — wraz z my$la — catoscig nie utozsamia si¢ jednak z mysla, ale jest z nig zwiazany gene-
tycznie. (ibid. s. 35)

O wiele dluzsza od lingwistycznej jest tez historia zajmowania si¢ nim w ob-
rebie psychologii, ktorej przedstawiciele poswigcili wiele uwagi juz pod koniec
XIX w. Do tej grupy nalezal przede wszystkim: W. Wundt (1832-1920), H. von
Ebbinghaus (1850-1909), psychologiem byt rowniez K. Biihler (1879-1963), kto-
rego stynna ksiazke Sprachtheorie mozna uzna¢ za przed-psycholingwistyczny
punkt kulminacyjny psychologii jezyka.

Jezeli chodzi o lingwistow (jezykoznawcow), to relacja migdzy jezykiem
a mysleniem interesowata juz J. G. Hamanna (1730-1788; zob. R. Welter 1992)
iJ. G. Herdera (1744-1803; zob. U. Gaier 1988, 1992). Istnienie daleko idacej za-
lezno$ci migedzy mysleniem i jezykami ludzkimi zauwazyt takze A. von Humboldt,
niemniej jednak w tej sprawie wypowiedziat si¢ on jedynie do$¢ ogolnikowo:

Durch die gegenseitige Abhéngigkeit des Gedankens, und des Wortes von einander leuchtet es
klar ein, dass die Sprachen nicht eigentlich Mittel sind, die schon erkannte Wahrheit darzustellen,

sondern weit mehr, die vorher unerkannte darzustellen. Ihre Verschiedenheit ist nicht eine von
Schillen und Zeichen, sondern eine Verschiedenheit der Weltansichten selbst. (1968: 27).

Na wage rozwazan nad zagadnieniem ,,jezyk a mys$lenie” uwage zwrocit tak-
ze J. N. Baudouin de Courtenay, cho¢ sam ich w swoich rozprawach nie podjat.
Bardziej intensywnie zagadnieniem tym zajmowali si¢ mtodogramatycy. Ciekawe
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uwagi na ten temat poczynit H. Paul w ksiazce Prinzipien der Sprachgeschichte,
ktorej pierwodruk ukazat si¢ w 1880 r. (a jej dziesiate wydanie w 2002 r.). Juz na
pierwszych stronach ,,Principi” napisat on tak:

Vielleicht der bedeutendste Fortschritt, den die neuere Psychologie gemacht hat, besteht in
der Erkenntnis, dass eine ganze Menge von psychischen Vorgéngen sich ohne klares Bewusstsein
vollziehen, und dass Alles, was je im Bewusstsein gewesen ist, als ein wirksames Moment im
Unbewussten bleibt. Diese Erkenntnis ist auch fiir die Sprachwissenschaft von der grofBten
Tragweite (...). (cytat za L. Hoffmannem 2000: 20)

Wiadomo takze, ze istnienie zalezno$ci migdzy mysleniem a jezykiem intrygowa-
o réwniez B. L. Whorfa, ktdry na ten temat wypowiedzial si¢ m.in. nastepujaco:
Dokonujemy segmentacji natury tropami wyznaczonymi przez nasze jezyki ojczyste. Wyod-
regbniamy pewne kategorie i typy w $wiecie zjawisk nie dlatego, ze kazdy obserwator je zauwaza,
wrecz przeciwnie — rzeczywisto$¢ jawi si¢ nam jako kalejdoskopowy strumien wrazen, strukturg
natomiast daja nam nasze umysty — to przede wszystkim tkwiace w naszych umystach systemy
jezykowe. (1982: 284)

Podkresli¢ nalezy jednak, ze jednak ani B. L. Wohrf ani E. Sapir w gruncie rze-
czy nie interesowali si¢ istotg zagadnienia ,,jezyk a myslenie” a jedynie kwestiami
dotyczacymi jezykowego wyrazania, w szczegolnosci ,,znieksztatcania”, wiedzy.

Do ponownego podjecia rozwazan dotyczacych relacji ,,jezyk a myslenie” po
II wojnie §wiatowej przyczynity si¢ do prace L. Wittgensteina, a przede wszystkim
opublikowana po$miertnie w 1953 ksiazka ,,Philosophische Untersuchungen/ Phi-
losophical Investigations” oraz nawiazujaca do niej praca J. L. Austina ,,How to do
things with words”, wydana rowniez po$miertnie w 1961 r. Prace L. Wittgensteina
iJ. L. Austina zainicjowaly powstanie filozoficznego nurtu rozwazan nad jgzykiem
okreslanym jako ,,filozofia jgzyka potocznego”. Najwigkszy mankament rozwazan
prowadzonych w obregbie filozofii jezyka, polega na tym, ze jej przedstawiciele
7 czasem coraz mniejsza uwage przywiazywali do kolejnych ,,dokonan” lingwi-
stow. J. F. Fodor iJ. J. Katz (1995: 103) dokonujac podsumowania dokonan filozo-
fii jezyka potocznego, stwierdzili:

Wir behaupten aber, dass der Positivismus und die Philosophie der Alltagssprache gerade da-

rin gescheitert sind, dass sie die Theorien und Methoden der Sprachwissenschaft nicht zur Grund-
lage des Philosophierens iiber Sprache gemacht haben.

Ale takze lingwisci w coraz mniejszym stopniu $ledzili filozoficzne rozwaza-
nia dotyczace jezyka. Z czasem drogi jednych i drugich zaczgtly sig coraz bardziej
rozchodzi¢. W konsekwencji zagadnienie ,,jezyk 1 mys$lenie” wylaczone zostato
niejako ,,przez zaniechanie” przez samych lingwistow z katalogu zagadnien lin-
gwistycznych.

Wraz z pojawieniem si¢ propozycji ukonstytuowania nowego nurtu lingwistycz-
nego — lingwistyki kognitywnej, zdawac by si¢ moglo, ze to wtasnie problematy-
ka ,,jezyk a mys$lenie” nie tylko zostanie podjgta ponownie, ale przede wszystkim
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zostanie wysunigta na plan pierwszy rozwazan tej lingwistyki. Niestety, nie dos¢,
ze zagadnienie ,,jezyk a mys$lenie” w gruncie rzeczy zostato przez lingwistow ko-
gnitywnych pominigte milczeniem, to dodatkowo ,,zignorowali” oni takze pytania
dotyczace tego, czym jest to, co wyrdznia si¢ za pomoca wyrazenia ,,jezyk”.

W pewnym, cho¢ bardzo ograniczonym zakresie i raczej bardziej z lingwistycz-
nego obowiazku anizeli z naukowej potrzeby na pytanie to udzielano mniej lub bar-
dziej rozbudowanej odpowiedzi jedynie na poczatku konstytuowania si¢ lingwisty-
ki kognitywnej. I tak na przyktad, ,,w duchu” pionierow lingwistyki kognitywne;j
pozostaje jeszcze wypowiedz M. Schwarz z roku 1992:

Die Kognitive Linguistik ist eine auf mentalistischen Pramissen basierende Forschungsrich-
tung, die sich als diejenige Disziplin innerhalb der Kognitiven Wissenschaft versteht, welche sich
mit Sprache als einem bestimmten Teil der Kognition beschéftigt. Sprache wird dabei also als eine
spezifische Leistung des menschlichen Geistes und als ein in das gesamte Kognitionssystem inte-
griertes mentales Kenntnissystem aufgefasst. Uber die Analyse dieses Kenntnissystems erhalten
wir somit einen Zugang zur Erforschung des menschlichen Geistes. (1992: 37)

Cho¢ w przytoczonej wypowiedzi jej autorka ujmuje jezyk jako system wiedzy
zintegrowany z catym systemem kognitywnym, to jednak przypisuje mu w proce-
sach mys$lowych funkcjg¢ szczegdlna. Ponadto M. Schwarz wyraznie podkresla, ze
poprzez analizg tego systemu wiedzy mozna uzyskac dostep do zbadania ludzkiego
umystu. Oznacza to, ze (jej zdaniem) poznanie ludzkiego umystu warunkowane
jest poznaniem jezyka.

Jednak bardzo szybko kwestie dotyczace jezykow zostawaty spychane przez
kognitywistow na coraz dalszy plan ich rozwazan. Juz dwa lata po publikacji ksiaz-
ki M. Schwarz inni autorzy, S. W. Felix, C. Habel i G. Rickheit, pisza:

Die Kognitive Linguistik versteht sich einerseits als eine Teildisziplin der Allgemeinen
Sprachwissenschaft und andererseits als eine Teildisziplin einer iibergreifenden
Kognitionswissenschaft. Thre zentrale Aufgabe besteht darin, die interne kognitive Struktur
eines abstrakten Sprecher/Hdorers zu beschreiben und zu erkldren. Dieser Sprecher/Horer wird im
Wesentlichenals eininformationsverarbeitendes System betrachtet, d.h. als ein System, indem eine
finite Anzahl vonrelativ eigensténdigen Komponenten sprachliche Informationen aufverschiedene
Ebenen iiberfiihrt und dort abbildet. Dementsprechend zielt die Kognitive Linguistik daraufab, ein
Modell dieses Systems zu erarbeiten und die dieses strukturierenden Prinzipien zu spezifizieren.
(1994: 1in.)

Zastanawiajace w ich wypowiedzi jest to, ze cho¢ jej celem jest zakreSlenie
zakresu dziedzinowego lingwistyki kognitywnej i, ze cho¢ odnosza swoje uwagi
do wlasciwosci mowcodw-stuchaczy, tj. osob postugujacych sie jezykiem/ beda-
cych w posiadaniu jezyka i, ze cho¢ pisza o informacjach jezykowych, to w zaden
sposob nie wspominaja o jezyku®. W sumie jednak nie bardzo wiadomo, co mia-
loby stanowi¢ przedmiot badan takiej lingwistyki kognitywnej. Po pierwsze, nie

* Takich przyktadow jest wiele. Takze najnowsze publikacje z zakresu lingwistyki kognitywnej
omijaja szerokim tukiem pytania o jezyk. Na przyktad ,,.Leksykon jezykoznawstwa kognitywnego”
(V. Evans 2009) w ogole nie uwzglednia wyrazu hastowego ,,jezyk”.
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wiadomo, co to sg informacje jezykowe. Po drugie, nie bardzo wiadomo, co maja
na mysli autorzy, méwiac o ,,wewnetrznej strukturze kognitywnej”, i czy, skoro
jest wewnetrzna struktura kognitywna, wyrozniaja oni takze zewngtrzna strukture
kognitywna. Po trzecie, nie bardzo wiadomo, jaki jest cel badania struktury kogni-
tywnej przez tak pojeta lingwistyke kognitywna, skoro struktura taka jest strukturg
abstrakcyjnego mowcy-stuchacza — tj. struktura pewnego modelu méwcy-stucha-
cza/ moéwcow-stuchaczy. W sumie powiedziec¢ trzeba, ze stwierdzenie S. W. Felixa,
C. Habela i G. Rickheita oznacza, iz zadaniem ,,ich” lingwistyki kognitywnej jest
najpierw stworzenie okreslonego modelu mowcey-stuchacza, doktadniej modelu
jego struktury kognitywnej, a nastgpnie zbadanie tego modelu.

Jak si¢ zdaje, nie tylko wspomniani autorzy unikaja odpowiedzi na pytanie,
czym jest jezyk. Mimo iz tytul ksiazki ,,Kognitywne podstawy jezyka i jezyko-
znawstwa” (E. Tabakowska 2001) wyraznie sugeruje, ze jej autorzy przedstawia
kognitywna koncepcja jezyka, tj. udziela wyczerpujacej odpowiedzi na pytanie,
czym jest to, co nominalnie wyr6zniaja z pomoca wyrazenia ,,jezyk” 1 jak ma sig
ten obszar rzeczywistosci do tego, ktory wyrozniaja za pomoca wyrazenia ,,kogni-
cja”, odpowiedz na powyzsze pytania ogranicza si¢ w gruncie rzeczy do stosunko-
wo ogolnikowego stwierdzenia otwierajacego przedmowe do ksiazki, ze:

Jezyk jest jednym z najbardziej skomplikowanych sposobow przekazywania mysli. Niniejsza
ksiazka przyjmuje przede wszystkim taka wlasnie perspektywe: pokazemy w niej, w jaki sposob
jezyk shuzy wyrazaniu mysli. Takie podejscie znane jest w jezykoznawstwie jako podejscie ko-
gnitywne. Zgodnie z tym stanowiskiem jgzyk stanowi element aparatu poznawczego czlowieka,
na ktory sktadaja sig takze zdolno$¢ postrzegania i kategoryzowania, emocje, procesy abstrakcji
i rozumowania. Wszystkie te zdolnosci poznawcze wspotdziataja z jezykiem i ulegaja jego wply-

wom. Wobec tego badanie jezyka staje si¢ w pewnym sensie badaniem sposobéw wymiany mysli
w procesie komunikacji migdzy ludzmi. (s. 11)

Poddajac nieco glgbszej analizie poglady wyrazone w przytoczonym powyzej
tek$cie, stwierdzi¢ trzeba, w jej wyniku pojawia si¢ kilka zasadniczych watpli-
wosci, ktore sformutowaé mozna w postaci przynajmniej na stgpujacych pytan:
(1) Czy rzeczywiscie jezyk to sposob przekazywania mysli? (2) Czy rzeczywiscie
to jezyk stuzy do wyrazania mysli, czy nie jest tak, ze mysli wyrazamy za po-
moca wypowiedzi jezykowych, sformutowanych na podstawie jakiego$ jezyka?
(3) Czy rzeczywiscie jezyk stuzy (tylko) do wyrazania mysli? (4) Co shuzy zatem
do konstruowania mysli? (5) Jak ma si¢ ograniczenie lingwistyki kognitywnej do
badania sposoboéw wymiany mysli do jej nadrzednego postulatu poznawczego (ko-
gnitywnego)? (6) Skoro jezyk stanowi element aparatu poznawczego cztowieka,
to czy ten aparat stuzy takze do wyrazania tego, co jest wynikiem dziatania tego
aparatu? (7) Czy emocje rzeczywiscie mozna zaliczy¢ do zdolnosci poznawczych
cztowieka? (8) Co to znaczy, ze zdolnosci poznawcze wspotdziataja z jezykiem?
(9) Dlaczego i jak zdolnosci poznawcze ulegaja wpltywom jezyka? (10) W jakim
sensie badanie jgzyka jest badaniem sposobow wymiany mysli?
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Na koniec dodajmy jeszcze, ze szersza ocena kontekstow uzywania wyraze-
nia ,.kognitywny” w wypowiedziach sformutowanych przez przedstawicieli lin-
gwistyki kognitywnej upowaznia do postawienia tezy, ze przymiotnik ten jest dzi$
uzywany dla okreslenia wszystkiego, co ma jakis (tak blizszy, jak i dalszy) zwia-
zek z umystem (mozgiem), jego wlasciwosciami, stanami badz procesami w nim
zachodzacymi (podobnie w tej sprawie takze T. P. Krzeszowski 1997). Niestety
przedstawiciele lingwistyki kognitywnej nie wyjasniaja w ogole, badz czynia to
w sposob niezadawalajacy, w jakim znaczeniu uzywaja przymiotnika ,.kognityw-
ny”. Racj¢ ma M. Bobran (2006: 2), piszac: ,,Kognitywisci, natomiast, przyjeli
a priori, ze samo pojmowanie kognitywizmu przez kazdego czytelnika rozwazan
o kognitywizmie bgdzie przyjmowane jako aksjomat”. Powiem wigcej, kognitywi-
$ci traktuja nie tylko wyrazenia ,.kognitywizm”, ,,kognitywny” jako aksjomat, ale
w wielu przypadkach takze wyrazenie ,,jezyk”. Znacznie dosadniej w tej sprawie
wypowiedziat si¢ A. Chmielecki (2004: 1) — i ma on duzo racji w tym, co pisze.

Mam tak zwane mieszane uczucia wzgledem kognitywistyki. Z jednej strony cieszg sig, ze
co$ takiego powstato i bujnie (cho¢ nie w Polsce) si¢ rozwija, bo sam odczuwam potrzebg nauko-
wej a nie tylko filozoficznej — spekulatywnej i bardzo ogdlnej — teorii umystu i poznania. Z drugiej
jednak, oceniajac stan, w jakim si¢ ta nauka znajduje, nie widzg powodéw do zadowolenia. Jest
wielu krawcow szyjacych nowe szaty krdla, ale krol w dalszym ciagu $wieci gota pupa, we-
dhug mnie bowiem rzeczywisty wglad tak w funkcjonowanie umystu, jak i w jego zakorzenienie
w $wiecie fizycznym — taki, aby mozna bylo powiedzie¢: aha, rozumiem — jest w kognitywistyce
prawie zaden. Zamiast tego postrzegam w niej zamgt pojgciowy, nagminne stosowanie perspek-
tywy besserwissera, wycinkowos¢ i niespojnosc¢, brak teorii fundamentalnej i ujgcia catoSciowe-
go, arbitralno$¢ zatozen, naciagane analogie. Nawet samo jej okreslenie nie jest ustalone: teoria
umyshu? inteligentnego zachowania? myslenia? poznawania? cho¢ trudno zaprzeczyé¢, ze sa to
sprawy ze soba powiazane.

Mato zasadnym wobec takiego stanu rzeczy wydaja si¢ proby ograniczajace
si¢ jedynie do zastgpowania przymiotnika ,.kognitywny” innym przymiotnikiem.
I tak, J. Mazurkiewicz-Sokotowska (2010: 6) stwierdzajac, ze nazwa ,,lingwisty-
ka kognitywna” jest nieadekwatna, proponuje zastapienie jej nazwa ,,lingwistyka
mentalna”:

(...) termin ‘lingwistyka mentalna’ traktowany jest tu jako pojgcie zbiorcze, obejmujace
wszystkie kierunki wspotczesnego jezykoznawstwa, ktore odnosza si¢ do mozgowych/ umysto-
wych aspektow jezykowego funkcjonowania cztowieka. Proponowany termin stuzy¢ ma ominig-
ciu niejednoznacznosci zwiazanych ze spotykanymi czgsto w literaturze przedmiotu okresleniami
‘mentalistyczny’ i ‘kognitywny’. (s. 6)

Cho¢ autorka w swojej koncepcji wysuwa — zdawac by si¢ mogto, w odroznieniu
od wielu kognitywistéw, jezyk na plan pierwszy postulowanej przez siebie lingwi-
styki mentalnej, to mimo to nie bardzo wiadomo, co ma stanowi¢ przedmiot jej po-
znania. Bowiem w jednym miejscu ogranicza zakres poznania lingwistyki mentalne;
do badania ,,aspektow jezykowego funkcjonowania cztowieka” (s. 6), a w innym
stwierdza, ze lingwistyka mentalna ,,bada posta¢ jezyka w moézgu/ umysle oraz pro-
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cesy mozgowe umozliwiajace jego przyswajanie i przetwarzanie” (s. 7), a jeszcze
Ww innym miejscu pisze, ze lingwistyka mentalna ,,stawia sobie za cel opis wysoce
abstrakcyjnych, niecobserwowalnych regut gramatyki uniwersalnej” (s. 31).

O uzyciu w tej wypowiedzi przymiotnika ,,abstrakcyjny” powiedzie¢ mozna
to samo, co powiedzialem powyzej o uzyciu tego wyrazenia przez S. W. Felixa,
C. Habela i G. Rickheita. Badanie abstrakcyjnych oznacza, badanie pewnych mo-
deli regut gramatycznych, a nie konkretnych, rzeczywistych regut gramatycznych.
W gruncie rzeczy J. Mazurkiewicz-Sokotowska postuluje, podobnie jak wspo-
mniani autorzy, stworzenie najpierw okreslonego modelu regut gramatycznych,
a nastgpnie badanie tego modelu.

Powiedzie¢ trzeba takze, ze zdaje sig, iz autorka nie odréznia (i) regut grama-
tycznych, ktore z natury rzeczy, jak zreszta wszystkie reguly, sa nieobserwowalne,
od (ii) opis6w/ rekonstrukcji tych regut gramatycznych, a jednych i drugich (iii) od
produktéw zastosowania okreslonych regut gramatycznych (tekstow) i/ lub dziatan
bedacych nastepstwem uzycia tych produktow. Ponadto nie dostrzega takze tego,
ze 1 produkty zastosowania okreslonych regut gramatycznych (teksty) oraz dziata-
nia bedace nastgpstwem uzycia tych produktéw stanowia (a) materiat, na podsta-
wie ktorego mozna dokona¢ opisu/ rekonstrukcji regut gramatycznych, na bazie
ktorych produkty (teksty) te zostaly wytworzone oraz (b) material, na podstawie
ktérego mozna dokonac opisu/ rekonstrukeji regut gramatycznych, na bazie kto-
rych produkty (teksty) te zostaty uzyte do wykonania okreslonych dziatan.

Jak si¢ okazuje, zainteresowanie procesami mentalnymi, okreslanymi jako ,,my-
slenie”, ma na gruncie lingwistyki kognitywnej wlasciwie jedynie tylko charakter
deklaratywny.

Przejdzmy teraz do refleksji na temat obecnego stanu rozwazan zagadnie-
nia ,,jezyk a myslenie”. Punktem wyjscia tej refleksji uczyni¢ pytania, jakie we
wstepie do przytoczonej powyzej monografii postawit A. Gut. Pytania te brzmia
nastepujaco*: (1) Czy jezyk, ktorym méwimy, ksztaltuje nasz sposdb mys$lenia?
(2) Czy jezyk okresla formg i tres¢ naszych mysli? (3) Czy mys$li w swej natu-
rze sa symboliczne? (4) Jak dalece nasze zdolno$ci do myslenia zaleza od na-
szych zdolnosci jezykowych? (5) Czy swoiste, wyrdzniajace nas sposrod innych
stworzen na $wiecie zdolnosci kognitywne, sa zwiazane z naszymi unikalnymi
zdolnosciami jezykowymi? (6) Jak wiele z tego, co jest unikalne dla umystu
ludzkiego, zawdzigczamy jezykowi? (7) Do jakiego stopnia myslenie ludzkie

4 Dla lepszego zrozumienia niniejszego wywodu numeruje kolejne pytania.
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zalezy od wtadania tym czy innym jgzykiem naturalnym? (8) Jak dalece nasza
zdolno$¢ myslenia zalezy od naszej mozliwosci komunikowania si¢ w jezyku pu-
blicznym? (9) Czy jezyk, ktorym moéwimy, ksztaltuje lub ogranicza mysli, ktore
jestesmy w stanie mie¢? (A. Gut 2009: 7).

Na pierwszy rzut oka pytania postawione przez A. Guta zdajg si¢ by¢ jak
najbardziej zasadnymi i nie budza wigkszych watpliwosci. Problem tkwi jednak,
jak sig to zwykto mawia¢, w szczegodle. Doktadniejsza analiza metalingwistycz-
na postawionych przez A. Guta pytan odstania bowiem caty szereg niejasnosci
dotyczacych wyrazanych przy okazji postawienia tych pytan pogladow na jezyk
i myslenie.

I tak. w odniesieniu do pytania pierwszego, ktore brzmi ,,Czy jezyk, ktorym
moéwimy, ksztattuje nasz sposdb myslenia?” zauwazy¢ trzeba najpierw, ze stwier-
dzenie ,,jezyk, ktorym mowimy” jest wysoce nieprecyzyjne. I to dlatego, ze autor
tego wyrazenia ogranicza uzywanie jezyka jedynie do tworzenia wypowiedzi
ustnych, pomijajac milczeniem nie tylko wypowiedzi pisemne, ale takze wy-
powiedzi, ktore zostaty ,,pomys$lane” a nie zostaly wyrazone w takiej czy innej
postaci tekstowej. Poprawnym sformutowaniem bytoby sformutowanie w stylu
»jezyk, ktorego uzywamy” lub ,,jezyk, ktorym sig postugujemy”. Ponadto mato
precyzyjne jest takze sformutowanie ,,sposéb myslenia”, bowiem nie wiadomo,
czy jego autorowi chodzi o sposob/ sposoby, w jaki my$limy, czy o to, ze jezyk
determinuje nasze myslenie, czy tez o to, ze postugiwanie si¢ jezykiem determi-
nuje nasze mys$lenie. Moim zdaniem, poprawne pytanie brzmie¢ powinno ,,Czy
postugiwanie si¢ jezykiem (uzywanie jezyka) determinuje (ksztaltuje) procesy
myslowe?”.

Ale takie postawienie sprawy oznacza w konsekwencji, ze (a) odpowiedz
na pytanie czwarte, ,,jak dalece nasze zdolnosci do myslenia zaleza od naszych
zdolnosci jezykowych”, bedzie zawiera¢ si¢ w odpowiedzi na pytanie pierwsze,
(b) pytanie siddme, ,,do jakiego stopnia myslenie ludzkie zalezy od wiladania
tym czy innym jezykiem naturalnym”, jest powtorzeniem pytania pierwszego,
(c) powtorzeniem pytania pierwszego jest takze pytanie 6sme, ,,jak dalece nasza
zdolno$¢ myslenia zalezy od naszej mozliwosci komunikowania si¢ w jezyku pu-
blicznym” a takze (d) pytanie dziewiate, ,,czy jezyk, ktorym mowimy, ksztaltuje
lub ogranicza mysli, ktére jesteSmy w stanie mie¢”.

W odniesieniu do pytania 6smego, ,,jak dalece nasza zdolno$¢ myslenia zale-
zy od naszej mozliwosci komunikowania si¢ w jezyku publicznym”, trzeba roz-
wazy¢ jeszcze watpliwos$¢, czy pytanie to jest w ogole zasadne. Moim zdaniem
nie. Po pierwsze, dlatego, ze to nie zdolno$¢ determinuje mozliwosci, lecz moz-
liwosci sa determinowane przez zdolno$¢. Po drugie, dlatego, ze nie komuniku-
jemy si¢ w jezyku, a za pomoca wypowiedzi jezykowych, ktore sa formutowane
i rozumiane dzigki jgzykowi/ za pomoca jezyka. I po trzecie, dlatego, ze (i) py-
tanie to albo ogranicza myslenie do myslenia publicznego — a co z mysleniem
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specjalistycznym (zawodowym, naukowym?®), i/ lub (ii) wiaze myslenie jedynie
z jezykiem publicznym. Na koniec, aby catkowicie wyjasni¢ te kwestie, oczy-
wiscie zadac trzeba takze pytanie, jaki zakres znaczeniowy A. Gut przypisuje
wyrazeniu ,,jezyk publiczny”.

Natomiast jezeli chodzi o pytanie drugie, ,,czy jezyk okresla forme i tres¢
naszych mysli”, to udzielenie jakiejkolwiek odpowiedzi na nie, mozliwe jest do-
piero po sprecyzowaniu, czym jest (miataby by¢) forma mysli, a czym jest (mia-
laby byc¢) ich tres¢. Analogicznie sprawa przedstawia si¢ w przypadku pytania
trzeciego ,,czy my$li w swej naturze sa symboliczne”. Tu sprecyzowania zakresu
znaczeniowego wymagaja wyrazenia ,,natura mysli” i ,,symbolizm mys$li”.

Powyzsze uwagi wykazuja jednoznacznie, ze najwigkszy mankament dotychcza-
sowej dyskusji na temat relacji ,,jezyk a myslenie” polega na niedostrzeganiu przez
uczestnikow tej dyskusji koniecznos$ci udzielenia najpierw wyczerpujacej odpowie-
dzi zardwno na pytanie, czym jest to, co nazywa si¢ za pomoca wyrazenia ,,jezyk”,
jak 1 na pytanie, czym jest to, co nazywa si¢ za pomocg wyrazenia ,,mysl”. W te
niechlubna tradycje wpisuje si¢ takze praca A. Guta, bowiem na pytanie, czym jest
to, co nazywa on za pomoca wyrazenia ,,jezyk”, nie udziela on zadnej odpowiedzi®,
a odpowiedz na pytanie, czym jest to, co nazywa on za pomoca wyrazenia ,,mys|”,
ogranicza do wymienienia czterech wlasciwosci mysli:

Mysli posiadaja absolutne wartosci logiczne, niezrelatywizowane do niczego innego; sa zto-
zonymi bytami posiadajacymi strukturg; sa przedmiotami przekonania, intencji, nadziei i innych
postaw; 1 moze si¢ zdarzy¢, ze jedna i ta sama mysl jest przedmiotem uznania lub przedmiotem
sporu dwoch réoznych podmiotow. (A. Gut 2009: 19)

I w gruncie rzeczy, na stwierdzeniu tych dwoch zasadniczych mankamentow
sporu nad relacja ,,j¢zyk a myslenie” niniejszy wywod nalezatoby zakonczy¢. Z na-
ukowego obowiazku przedstawmy jeszcze krotko inne mankamenty tego sporu.

Inny mankament, bedacy poniekad konsekwencja braku jasnosci w kwestiach
jezykowych (nazwijmy to tu tak), polega na tym, ze w wigkszosci przypadkow
w rozwazaniach dotyczacych relacji ,,jezyk a myslenie”, jezyk traktuje sig tak,
jakoby mozna bylo wyznaczy¢ ostre granice pomig¢dzy mentalng rzeczywisto$cia
jezykowa’ a mentalna rzeczywisto$cia niejezykowa. I ci uczestniczy sporu, ktorzy
przyjmuja, ze rzeczywistos$¢ jezykowa nie determinuje rzeczywistosci myslowe;

3 Szerzej na ten temat w F. Grucza 2009.

¢ Nota bene, nie uczynili tego wczesniej ani Herder, ani Humboldt, ani Whorf i Sapir, ani Lavi-
son, nie uczynita tego takze Wierzbicka — autorzy, ktorych prace przywotuje A. Gut.

7 Za F. Grucza (2012) uzywam wyrazenia ,,rzeczywistos¢” dla wyr6znienia tego wszystkiego,
wzgledem czego mozna przyjac, ze to cos istnieje (naprawdg) w jakiej$ postaci. Dalej dzielg desy-
gnaty wyrazenia ,,rzeczywisto$¢” na takie, co do ktorych zaktadam, ze je lub ich przejawy mozna
poznac¢ za pomoca zmystow i takie, co do ktorych zakladam, ze ani ich, ani ich przejawow nie mozna
poznac¢ za pomoca zmystow. Ostatnie dzielg dalej na takie, co do ktdrych zaktadam, Ze ani ich, ani ich
przejawow za pomoca zmystéw nie mozna pozna¢ w ogole i na takie, co do ktorych zaktadam, ze ich
lub ich przejawdw nie mozna poznac na razie.
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i ci, ktorzy postuluja jakis rodzaj powiazania rzeczywisto$ci jezykowej z rzeczywi-
stoscig myslowa — bez wzgledu na to, jak silny zwiazek postulujg — przyjmuja, ze
jezyk jest czyms$ o wyraznie zarysowanych granicach, ze mozna wyraznie wyzna-
czy¢ granice pomiedzy rzeczywistoscia jezykowa a rzeczywisto$cia niejezykowa.
Podobnie sprawa przedstawia si¢ w odniesieniu do tego, co uczestniczy dyskusji
»jezyk a myslenie” nazywaja mys$la/ myslami. Wyprzedzajac nieco sformutowane
w kolejnym punkcie niniejszego tekstu uwagi dotyczace jezyka/ rzeczywistosci
jezykowej powiem juz tu, ze zakres znaczeniowy wyrazenia ,,jezyk rzeczywisty”
(,,idiolekt”) nie jest wyznaczony z géry. Mozna go ograniczy¢ tak, ze obejmie on
(a) tylko struktury wyrazeniowe lub (b) struktury wyrazeniowe powiazane ze zna-
czeniem, badz (c) struktury wyrazeniowe powiazane ze znaczeniem i regutami
komunikacyjnymi (pragmatycznymi). Oznacza to, ze granice zbioru wlasciwosci,
ktory okresla sig jako ,,jezyk”, sa wzgledne (relatywne), bowiem zbidr wiasciwosci
jezykowych, mozna wyznaczy¢ weziej lub szerzej, cho¢ jego rdzeniem sa zawsze
struktury wyrazeniowe:

Odpowiedz na pytanie, gdzie zaczynaja si¢ 1 koncza granice zbioru wtasciwosci jezykowych
jest (...) zalezna w duzej mierze od arbitralnego osadu. Wtasciwosci jezykowe sa tylko pewnym
podzbiorem zbioru wszelkich wlasciwosci ludzi. A poniewaz zbior regut jezykowych jest zbiorem
pewnych sktadnikéw wiasciwosci zakwalifikowanych jako wlasciwosci jezykowe, nie sposob
$cisle wyznaczy¢ zewngtrznych ram czy granic jgzyka, nawet wtedy nie, gdyby ograniczylo sig
jego pojecie do poziomu idiolektu. (F. Grucza 1983: 330)

Kolejny mankament dotychczasowych rozwazan relacji ,,jgezyk a my$lenie” (jak
ja zwykto sig okresla¢) polega na braku jasnosci co do tego, migdzy czym a czym
relacja ta zachodzi/ ma zachodzi¢. Zastanowmy si¢ zatem nad pytaniem, o jakiego
rodzaju relacje, o relacje migdzy czym a czym, tu chodzi, a przede wszystkim nad
pytaniem, czy rzeczywiscie chodzi tu o relacj¢ migdzy tym, co nazywa si¢ jezy-
kiem a tym, co nazywa si¢ mys$leniem?

Odpowiedz na postawione pytanie rozpocznijmy od stwierdzenia, ze sformu-
fowanie ,relacja migdzy jezykiem a mys$leniem” jest niepoprawne i to dlatego,
ze wyrazenie ,,jezyk”, w rozumieniu ,,rzeczywisty jezyk” odnosi si¢ do pewnego
zakresu mentalnej (umystowej) rzeczywistosci konkretnego mowcy-stuchacza, do
pewnego zakresu jego wiedzy. Natomiast wyrazenie ,,mys$lenie”” odnosi si¢ do pew-
nej czynnosci (pewnego dziatania), czynnosci myslenia, tj. czynnosci wykonywa-
nia pewnych operacji mentalnych, ktérych z jednej strony przedmiotem, a drugiej
strony efektem (wynikiem) sa pewne stany mentalne (umystowe) okreslane jako
,»mysli”. Wlasciwym byloby zatem uzycie albo sformulowania ,;relacja migdzy
uzywaniem (postugiwaniem si¢) j¢zyka a mysleniem”, albo sformutowania ,,relacja
migdzy jezykiem a myslami”. W pierwszym przypadku chodzi przede wszystkim
o0 pytanie, czy czynno$ci mys$lenia powiazane sa z czynno$ciami j¢zykowymi, a na-
stgpnie o pytanie, jezeli tak, to jak. W drugim przypadku chodzi przede wszystkim
o pytanie, czy pomigdzy tym, co okresla si¢ jako ,,znaczenia (jezykowe)” a tym, co
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okresla si¢ jako ,,mysli”, zachodzi jakies powiazanie, a nastgpnie o pytanie, jezeli
tak, to jakiego rodzaju jest to powiazanie.

Ponadto, rozwazajac kwestie dotyczace omawianych tu relacji, nalezatoby za-
stanowic si¢ takze nad tym, czy chodzi tu o relacje (i) miedzy mysleniem a uzywa-
niem jezyka, czy tez o relacje migdzy uzywaniem jezyka a mysleniem, (ii) o relacje
migdzy jezykiem a mys$lami, czy tez o relacje migdzy mys$lami a jezykiem. Moim
zdaniem kolejnos$¢ uzycia wyrazen ,,uzywanie jezyka”, ,,myslenie” oraz ,,jezyk”,
,»mysl” tylko pozomie jest bez znaczenia. A to dlatego, ze sformutowanie ,relacja
migdzy uzywaniem jezyka a mysleniem” implikuje, Zze myslenie jest wynikiem
postugiwania si¢ jezykiem, a sformutowanie ,,relacja migdzy mysleniem a uzywa-
niem je¢zyka” implikuje, Ze postugiwanie si¢ jezykiem zwigzane jest z mysleniem.
Analogicznie sprawa ta przedstawia si¢ w odniesieniu do kolejnosci uzycia wyra-
zen ,,jezyk™ 1 ,,mys$l” w sformutowaniach ,,relacja migdzy jezykiem a myslami”,
»relacja migdzy myslami a jezykiem”.

Sam stoj¢ na stanowisku, ze w przypadku o0sob, co do ktorych mozna zatozyc¢,
ze posiadaja jakis jezyk, tj. ze sa lektalne, ich mys$lenie w bardzo duzym stopniu
zwiazane jest z postugiwaniem si¢ jezykiem. W odniesieniu do 0sob, co do ktorych
moznaby stwierdzi¢, ze nie posiadaja zadnego jezyka — ze sa bezlektalne, trzeba by
najpierw odpowiedzie¢ na pytanie, czy s w stanie mysle¢ — wykonywac¢ czynno$ci
(dziatania) myslowe, a nastegpnie, czy, a jezeli tak, to na podstawie czego i w jaki
sposob wykonuja oni owe czynnosci myslowe. W konsekwencji oznacza to takze
konieczno$¢ udzielenia odpowiedzi na pytanie, czy czynnosci myslowe (myslenie)
0s6b lektalnych maja taki sam charakter jak ewentualne czynnosci myslowe oséb
bezlektalnych.

Ostatecznie uwazam, ze w kontek$cie poczynionych powyzej uwag nalezato-
by postawi¢ pytanie, czy uzywanie jezyka/ postugiwanie si¢ jezykiem determinu-
je czynnosci myslowe (myslenie), a jezeli tak, to jak, w jaki sposob. Oczywiscie
dodatkowe pytanie, jakie nalezaloby tu postawi¢, powinno brzmiec: czy rozwoj
umiejgtnos$ci myslowych determinuje rozwoj umiejetnosci jezykowych, a jezeli tak
to, w jakim zakresie.

Jak juz powiedziatem, zasadnicze mankamenty dotychczasowej dyskusji nad
relacja ,,jezyk a myslenie” sa przede wszystkim konsekwencja ignorowania od-
nos$nych pytan ontologicznych. A skoro tak, to podejmujac probg uporzadkowa-
nia dyskusji dotyczacej relacji ,,jezyk a myslenie”, trzeba odno$ne pytania zadac.
Moim zdaniem w miar¢ wyczerpujacych odpowiedzi na te pytania udziela antropo-
centryczna teoria jezykow ludzkich, sformulowana i nadal rozwijana przez F. Gru-
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czg®. W tej czgsci, jak zapowiedziatem, zreferujg jedynie najwazniejsze zatozenia
tej teorii, przytaczajac in extenso nieco szersze fragmenty tekstu opublikowanego
w innym miejscu (S. Grucza 2010a).

Z ontologicznego punktu widzenia zakresy rzeczywistosci nominalnie wyroz-
niane za pomoca wyrazen ,,jezyk”/ ,,jezyki” trzeba podzieli¢ na dwie kategorie:
(a) rzeczywiste jezyki ludzkie (idiolekty), czyli jezyki konkretnych osob, (b) in-
telektualne konstrukty (idealne modele), okreslane jako ,,jezyki narodowe”, czyli
takze jako ,,0g0lny jezyk polski” czy ,,0g6Iny jezyk niemiecki”. Te intelektualne
konstrukty (idealne modele) nie sa ani jezykami rzeczywistymi, ani ,,rzeczywistym
wspolnym jezykiem” Polakow lub Niemcow. Tymczasem to, co nazywa sig trady-
cyjnie ,,wspélnym jezykiem polskim”, to logiczna suma form jednostek leksykal-
nych, wytworzonych przez cztonkoéw polskiej wspolnoty jezykowej, oraz logiczny
przekroj struktur ich jezykow.

Obok idiolektow, czyli rzeczywistych jezykow konkretnych osob, F. Grucza
wyroznia jeszcze polilekty. Polilekty to logiczna suma lub logiczny przekrdj do-
wolnego zbioru idiolektow, tj. logiczna suma lub przekrdj sktadajacych si¢ na te
idiolekty wlasciwosci wszystkich wzigtych pod uwage osob. Polilekt rozumiany
jako logiczna suma to faktycznie wszystkie czesci zbioru idiolektow wzigtych pod
uwagg 0sob, natomiast polilekt rozumiany jako logiczny przekroj to faktycznie tyl-
ko wspolne czgsci idiolektow branych pod uwage podmiotow zbiorowych — wspol-
not. Tradycyjnie w kategoriach logicznego przekroju pojmuje si¢ w lingwistyce
fonemiki i gramatyki jezykow ludzkich, natomiast w kategoriach logicznej sumy
ich sktady leksykalne (stowniki).

Rzeczywiste jezyki ludzkie to immanentne wiasciwosci (wspotczynniki) kon-
kretnych (rzeczywistych) ludzi, doktadniej — immanentne wtasciwosci ich mo-
zgow — 1 jako takie stanowia pewne zakresy wiedzy konkretnych ludzi: ,,Organami,
w ktorych zlokalizowane sa jezyki ludzkie, sq —jak to powszechnie dzi§ wiadomo —
mozgi ludzkie. Jednocze$nie moézgi ludzkie sa tez ,,urzadzeniami” wykonawczymi
wszelkich operacji jezykowych, czyli procesorami jezykowymi” (F. Grucza 1993:
169). Rzeczywiste jezyki ludzkie nie sg bytami autonomicznymi, lecz czyms, co
istnieje wyltacznie w powiazaniu z konkretnymi (rzeczywistymi) ludzmi, z ich mo-
zgami: ,,(...) jezyk jest pewna witasciwoscia ludzi, pewnym wyposazeniem ich mo-
zgbow, a wigc pewnym ich sktadnikiem. Natomiast w zadnym razie nie jest on jakas
samoistna rzecza” (F. Grucza 1993: 169).

Kazdy cztowiek tworzy (rekonstruuje) swoj wilasny jezyk ,,sam z siebie”, cho¢
czyni to pod wptywem docierajacych do niego bodzcow jezykowych i zarazem na
wzor oraz na podobienstwo jezykéw innych méwcow-stuchaczy. To, co nazywa
si¢ ,,przyswajaniem jezyka”, jest procesem, w ktorym kazdy cztowiek ,,wytwarza”
(swoj wlasny) rzeczywisty jezyk, w oparciu o specyficzny rodzaj biologiczno-gene-

8 Szerzej na ten temat zob. S. Grucza 2010a; tam takze bibliografia z zakresu antropocentrycznej
teorii jezykow ludzkich.
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tycznych whasciwosci okreslanych jako ,,wtasciwosci lingwogeneratywne”. Dzigki
nim ludzie moga nabywac¢ i rozwija¢ umiejgtnosci wykonywania skomplikowa-
nych operacji morfosyntaktycznych, a takze réwnie skomplikowanych operacji
semantyczno-pragmatycznych (F. Grucza 1993). Odr6zni¢ trzeba zatem rzeczywi-
ste jezyki ludzkie jako biologiczno-genetyczne potencjaty, jako biologiczne zdol-
nosci ludzi, od jezykéw jako wytworow powstatych na ich podstawie. Potencjat
biologiczno-genetyczny umozliwia (wy)tworzenie konkretnego jezyka (idiolektu)
przez konkretnego cztowieka, czyli to, co okresla si¢ ,,przyswajaniem jezyka” lub
»akwizycja jezyka”. Inaczej mowiac, dzigki temu biologiczno-genetycznemu po-
tencjatowi w mozgu cztowieka dokonuje si¢ konkretyzacja poszczegdlnych wia-
sciwosci zarowno strukturalnych, jak i generatywnych. Przebieg tej konkretyzacji
oraz jej efekty zaleza od jakosci bodzcow (wlasciwosci konkretnych wypowiedzi)
wytwarzanych przez innych moéwcow-stuchaczy i docierajacych do podmiotu
owej konkretyzacji jezykowej (por. F. Grucza 1997: 33). W konsekwencji zdaniem
F. Gruczy (1994: 10) nalezy odrozni¢:

(...) a) jezyk ludzki w sensie pewnej gatunkowej wiasciwosci ludzi, tzn. pewnej wspodlnej
wilasciwosci wszystkich ludzi, catego ludzkiego rodzaju, b) jezyk ludzki w sensie pewnego gene-
tycznego potencjatu czy wyposazenia poszczegdlnych konkretnych osob, ¢) jezyk ludzki w sensie
pewnej skonkretyzowanej wlasciwosci tej lub innej osoby, tzn. w sensie pewnej wlasciwosci be-
dacej rezultatem rozwoju (socjalizacji) odziedziczonego przez nia (naturalnego) potencjatu jezy-

kowego oraz d) jezyk ludzki w sensie pewnej wtasciwosci charakterystycznej dla tego lub innego
zbioru ludzi, dla tej lub innej ludzkiej wspolnoty.

Rzeczywiste jezyki konkretnych osob stanowia integralne i konstytutywne
wspotczynniki konkretnych (rzeczywistych) osob. Ludzie sa z natury rzeczy isto-
tami jezykowymi od poczatku do konca swego istnienia. Inaczej mowiac — nie
istnieje cztowiek ,,bezjezykowy”, kazdy (nieuposledzony) cztowiek posiada swoj
komponent jezykowy, czyli swoja jezykowa zdolno$¢: ,,Pojecie cztowieka impli-
kuje obligatoryjnie pojecie jezyka, a wyrazenia typu ,,cztowiek i jego jezyk” trzeba
uzna¢ za nieadekwatne, a nawet za mylne. Czlowiek jest ze swej natury istota jg-
zykowa” (F. Grucza 1997: 81). Wytworzenie konkretnego (rzeczywistego) jezyka
przez cztowieka mozliwe jest jedynie dzigki jego indywidualnej zdolnos$ci jezyko-
wej. O osobie, ktéra mimo tego, ze posiada(ta) jezykowy potencjat biologiczno-
genetyczny, nie wytworzyla (nie rozwingta) zadnego konkretnego jezyka, mozna
jedynie powiedzie¢, ze jest ,,bezlektalna” (F. Grucza 1997).

Moéwiac o rzeczywistych jezykach, odrozni¢ trzeba jezyk jako zbidr elementar-
nych jednostek wyrazeniowych oraz regut sktadania ich w wigksze jednostki, tj. re-
gul, wedtug ktérych generowane sa jednostki wyrazeniowe (regut fonemicznych,
morfologicznych, syntaktycznych, tekstowych, dyskursywnych), od zbioru juz
wytworzonych, ztozonych jednostek wyrazeniowych (jednostek leksemicznych,
syntaktycznych, tekstowych, dyskursywnych):

Na konkretne jgzyki ludzkie, tzn. na jezyki poszczegdlnych (zywych) osob, sktadaja sig nie
tylko zinternalizowane w ich mozgach systemy regut operacjonalnych (= wiedzy praktycznej),
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lecz takze pewne zasoby zgromadzonej przez nie wiedzy innego rodzaju, w szczegdlnosci zna-
jomos$¢ pewnej ilosci wezesniej wytworzonych form wyrazeniowych (przede wszystkim morfe-
mowych i leksemicznych, ale w pewnej mierze takze zdaniowych i nawet tekstowych) oraz ich
funkcji semantycznych i kulturowych, czyli w pewnej mierze rowniez znajomos$¢ tego, do czego
si¢ one odnosza, oraz kto, kiedy, wzgledem kogo itd. moze lub nie moze si¢ nimi postuzy¢. (...)
Natomiast zgota irracjonalne sa poglady, wedlug ktorych jezyki ludzkie nie tylko zawieraja sig,
lecz zgota istnieja prymarnie w stownikach, w ksiazkach czy innych zbiorach wyrazen jezyko-
wych lub ich zapisow. (F. Grucza 1994: 8)

Zakres znaczeniowy wyrazenia ,,jezyk rzeczywisty” (,,idiolekt”) nie jest wyzna-
czony z gory. Mozna go ograniczy¢ tak, ze obejmie on (a) tylko struktury wyraze-
niowe lub (b) struktury wyrazeniowe powiazane ze znaczeniem, badz (c) struktury
wyrazeniowe powigzane ze znaczeniem i regutami komunikacyjnymi (pragma-
tycznymi) (doktadniej na ten temat zob. F. Grucza 2007). Oznacza to, ze granice
zbioru wlasciwosci, ktory okresla si¢ jako ,,jezyk”, sa wzgledne (relatywne), bo-
wiem zbidr wlasciwosci jgzykowych mozna wyznaczy¢ weziej lub szerzej, choc
jego rdzeniem sa zawsze struktury wyrazeniowe:

Odpowiedz na pytanie, gdzie zaczynaja si¢ i koncza granice zbioru wasciwosci jezykowych
jest (...) zalezna w duzej mierze od arbitralnego osadu. Wiasciwosci jezykowe sa tylko pewnym
podzbiorem zbioru wszelkich wlasciwosci ludzi. A poniewaz zbior regut jezykowych jest zbio-
rem pewnych sktadnikow wilasciwosci zakwalifikowanych jako wiasciwosci jezykowe, nie spo-
sob $cisle wyznaczy¢ zewngtrznych ram czy granic jgzyka, nawet wtedy nie, gdyby ograniczyto
si¢ jego pojecie do poziomu idiolektu. (F. Grucza 1983: 330)

Jak stusznie zauwaza F. Grucza (1993: 31 i n.), rzeczywisty jezyk ludzki (idio-
lekt) to okre$lona wiedza praktyczna/ operacyjna danej osoby, na podstawie kto-
rej:

(a) tworzy ona formy (struktury) wyrazen/ wypowiedzi okreslonego typu i substancjalizuje
(uzewnetrznia) je, (b) realizuje (spetnia) okreslone cele za pomoca wyrazen/ wypowiedzi tego
typu, tzn. poshuguje sig nimi jako pewnymi srodkami, (c) przypisuje im okreslone wartosci, przede
wszystkim funkcje znakowe, (d) poznaje analogiczne wyrazenia/ wypowiedzi wytworzone przez
inne osoby, tzn. identyfikuje je i dyferencjuje, (¢) odczytuje i rozumie nadane im wartosci, przede
wszystkim ich znaczenia.

Ale pewna immanentna wiasciwoscia mozgoéw konkretnych (rzeczywistych)
0sob jest nie tylko wiedza jezykowa. Jest nia takze kazda inna wiedza — zardGwno
wiedza parajezykowa, jak i pozajezykowa, zardbwno ,,teoretyczna” (tzn. deskryp-
tywna, eksplikatywna, prognostyczna itd.), jak i aplikatywna oraz praktyczna, za-
rowno uswiadomiona, jak i nieus§wiadomiona, zarowno wiedza podstawowa, jak
i metawiedza (F. Grucza 1997: 14).

W konteks$cie rozwazanych tu zagadnien, do poczynionych powyzej uwag dodac
trzeba jeszcze tg, ze jezyki ludzkie, w szczegolnosci (kognitywne) jezyki specjali-
styczne®, umozliwiaja ich posiadaczom nie tylko spenianie zadan komunikatyw-

? Szerzej na ten temat S. Grucza 2008.
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nych, polegajacych na wyrazaniu/ transferencji za pomoca tekstow wiedzy, ale tak-
ze spelnianie zadan kognitywnych, polegajacych na wytwarzaniu i przetwarzaniu
wiedzy. A wspomnie¢ trzeba tu o tym dlatego, ze spelnianie zadan kognitywnych
jest $cisle powigzane z czynno$ciami okreslanymi jako myslenie, tj. czynno$ciami,
ktorych wynikiem sa mysli, a spelnianie zadan komunikatywnych powiazane jest
Scisle z czynno$ciami jezykowego (tekstowego) wyrazania tych mysli.

Na kognitywna funkcje jezykow (specjalistycznych) uwage zwrocit juz weze-
$niej F. Grucza (2002, 2004). Stwierdzit on, Ze zarowno tworzenie wiedzy specjali-
stycznej, jak 1 formutowanie tekstow specjalistycznych, za pomoca ktorych specja-
lisci ja wyrazaja, mozliwe jest jedynie dzigki jgzykom specjalistycznym. A skoro
tak, to jak to ujat F. Grucza (2002: 22), jezyki specjalistyczne sa ,,wspotczynnikami
warunkujacymi (determinujacymi) zarowno mozliwos$¢ tworczego (innowacyjne-
go, kreatywnego) uczestniczenia w procesie cywilizacyjnego rozwoju, jak i moz-
liwos¢ (sensownego) korzystania z (cudzych) osiagnig¢¢ (zdobyczy) cywilizacyj-
nych”, bowiem w jezyku przeprowadza si¢ wszelkie operacje myslowe i tworzy
konstrukty mentalne. Jezyki specjalistyczne tworzone sa $wiadomie przez ich
uzytkownikow, tj. konkretnych specjalistow wraz z poznawaniem i/ lub powstawa-
niem okreslonego obszaru rzeczywistosci. Na ptaszczyznie funkcjonalnej jezyki
specjalistyczne petnia funkcje ,,instrumentow” opisu i kreowania rzeczywistosci,
tj. wytwarzania wiedzy specjalistycznej, tj. mysli specjalistycznej. Poniewaz na
plaszczyznie znakowej jezyki specjalistyczne niejako ,,odwzorowuja” okreslone
wspotczynniki kreujace rzeczywistos$c, spetniaja one takze funkcje kognitywne:

Tak jak inne rodzaje jezykoéw specjalistycznych, tak tez interesujace nas tu jezyki specjali-
styczne spelniaja nie tylko funkcje komunikacyjne, lecz i istotne funkcje kognitywne. W kaz-
dym razie: takze spore czg$ci roznych rodzajow wiedzy specjalistycznej sa pewnego rodzaju
pochodnymi ,,znajomosci” odpowiednich jezykow specjalistycznych i/ Iub specjalistycznego
wypowiadania si¢ o odno$nych zakresach rzeczywistosci. (...) Wiele elementow wiedzy, tak
poszczegblnych ludzi, jak i wspolnot o danej rzeczywistosci czy jej rozumienia ,,pochodzi” ze
znajomosci dotyczacych jej jezykow (specjalistycznych), a niekoniecznie z doswiadczenia i/ lub
rozumowania. Jako$¢ tych elementéw tak ogodlnej, jak i specjalistycznej wiedzy poszczegodlnych
ludzi i wspodlnot zalezy od jakosci odnosnych jezykow (specjalistycznych). Natomiast jakos$¢ tych
ostatnich zalezy — w przewazajacej mierze — od stopnia ,,rozpoznania” denotowanej przez nie

rzeczywistosci. (F. Grucza 2004: 22)

Uzupehlijmy prowadzone tu rozwazania jeszcze o uwagg, ze z powyzszych usta-
len wynika, iz to, co nazywa si¢ powszechnie ,,jezykiem zwierzat”, nie umozliwia
— przynajmniej na tyle, na ile mozemy to zaobserwowac, ich posiadaczom (zwie-
rz¢tom) realizacj¢ zadan kognitywnych (wiedzotworczych). Oznacza to zarazem,
ze (mentalny) zakres rzeczywistosci, stanowiacy wiedzg operacjonalna zwierzat,
a wykorzystywany przez nie do komunikowania sig, nie powinien by¢ nominal-
nie wyr6zniany za pomoca wyrazenia ,,jezyk”, takze za pomoca wyrazenia ,,j¢zyk
zwierzat”, poniewaz wyrazenie ,,jezyk” powinno by¢ uzywane jedynie w odniesie-
niu do wlasciwosci mentalnych ludzi. Dodajmy tez, ze, po pierwsze, rézne gatunki
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zwierzat realizuja ,,swoje” zadania komunikacyjne w ré6znym stopniu i po drugie,
takze ich operacjonalna wiedza komunikacyjna, jest zawsze najpierw wiedza kon-
kretnego zwierzgcia, immanentna wlasciwos$cia jego mozgu. Natomiast co sig ty-
czy pytania, czy zwierzgta potrafia myslec, to odpowiedz na nie musi poprzedzi¢
okreslenie zakresu znaczeniowego wyrazenia ,,myslenie (ludzkie)”. Inna sprawa,
ze warto postawic takze pytanie, czy istnieja relacje miedzy operacjonalna wiedza
komunikacyjna zwierzat a ich zdolnoscia do ,,myslenia”/ ich mysleniem.

Jak juz powiedziatem, lingwistyka kognitywna, szczegolnie jej wspolczesne
prady i kierunki, niewiele wniosta do dyskusji nad wzajemnymi relacjami migdzy
jezykiem a mys$lami/ mys$leniem. Znacznie wigksze ,,wsparcie” otrzymuja roz-
wazania nad mys$leniem ostatnimi czasy ze strony neurokognitywnej teorii umy-
shu, ktorej gtowne zatozenia teoretyczne zdaja sig¢ by¢ w bardzo duzym zakresie
zbiezne z zatozeniami reprezentowanej tu lingwistyki antropocentryczne;j. Istotne
wypowiedzi nie tylko wspierajace wyrazane tu poglady na temat relacji ,,jgzyk
a myslenie”, ale takze w istotny sposob porzadkujace zakresy znaczeniowe wyra-
zen ,,mozg” 1 ,,umyst” przedstawil w swoich pracach W. Duch. W jego ujgciu mozg
jest substratem pozwalajacym na istnienie umyshu, ktory to ujmowany jest jako
zbior standw, relacji pomigdzy tymi stanami i funkcji poznawczych, pozwalaja-
cych na tworzenie nowych stanéw (W. Duch 2002). Rozwijajac t¢ mysl, W. Duch
pisze tak:

Procesy neurofizjologiczne odpowiedzialne za zdarzenia mentalne maja racj¢ bytu tylko ze
wzgledu na istnienie umyshi. Pomigdzy procesami mentalnymi i stanami mozgu istnieje $cista
odpowiednio$¢. Np. rozpoznanie jakiej$ melodii wywotuje szereg skojarzen, stanow mentalnych
realizowanych przez rézne pobudzenia moézgu. Zaleza one od kultury, w ktorej wychowata sig
dana osoba, od jej przeszlych przezy¢. Relacje pomigdzy nastgpujacymi po sobie stanami men-
talnymi majq sens tylko na poziomie umystu. Zachodzace w mézgu procesy neurofizjologiczne
umozliwiaja powstanie stanow mentalnych, ale ich nie wyjasniaja. Dlatego nie mozna w peini
wyjasni¢ stanow umystu sprowadzajac je do stanow mozgu. Modele umyshi wymagaja innego
poziomu opisu niz modele moézgu. (W. Duch 2002: 1)

W pézniejszej pracy (W. Duch 2008: 1) dodaje, ze:

Swiat umystu istnieje w podobny sposob, jako konfiguracje pobudzen mézgu, ktory jest dla
nich substratem. Stany powtarzajace sig, konfiguracje utrzymujace si¢ nieco dtuzej niz utamki
sekund, sa pamigtane, a wigc rozpoznawane, otrzymuja nazwy, ktore w symboliczny sposdb mo-
zemy przekaza¢ innym ludziom wywotujac w ich mézgach podobne pobudzenia.

Przyjmujac zaproponowane przez A. Ducha rozgraniczenia i uzupehiajac po-
czynione w poprzednich czg¢§ciach uwagi na temat mysli i myslenia, mozna w tym
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miejscu powiedzieé, ze za pomoca wyrazenia ,,mys$l” nazywamy pewien fizycznie
istniejacy stan mozgu, stan sktadajacy si¢ na to, co powyzej nazwalismy ,,umy-
stem”. Natomiast za pomoca wyrazenia ,,mys$lenie” wyrozniamy nominalnie pro-
cesy zmiany stanow mozgu (mysli), w wyniku ktérych powstaja inne (nowe) sta-
ny mozgu i/ lub inne (nowe) relacje pomiedzy danymi stanami mézgu (por. takze
M. S. Gazzaniga 1997). Oczywiscie z punktu widzenia neurokognitywnej teorii
umystu takze to, co nazywamy jezykiem, jest pewnym stanem umystu. W konse-
kwencji racjg ma W. Duch (2011: 2), piszac:

Nie mozemy mysle¢ inaczej, niz pozwala nam na to aktywno$¢ neuronalna. Uzywania jezyka
nie mozna oddzieli¢ od ogdlnych procesow myslenia i dzialania, w mézgu nie mamy jakiej$ wy-
odrgbnionej podsieci reprezentujacej pojgcia, wszystko jest ze soba silnie sprzgzone.
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Abstract:

Phraseological units as a source of errors through a culture-specific segmentation of the
extralinguistic reality (In Polish — German comparison)

Phraseological units are an integral part of foreign language teaching. The present paper is an attempt to
improve and describe the state of selected errors made by learners when they uase idioms as fixed and
restricted word combinations in language. The aim of the paper is to explain selected errors in written
texts produced by learners of German as a foreign language in the neophilological education. It is
argued that the use of the mother tongue with the lack of knowledge of the foreign cultural background
is the reason for the lexical errors when producing phraseological units in a foreign language. Errors
are made because learners have not acquired sufficient linguistic und cultural knowledge to produce
the given phraseological units correctly. The learners make use of their Polish knowledge in German
production. They produce lexical calques that do not exist in German. The mother tongue influences
cultural patterns of thought and perception through a culture-specific segmentation of the extra-
linguistic reality. Errors of this type are a result of the incomprehensibility and/ or misunderstanding
of cultural differences between languages.

Wstep

Kazdy jezyk dysponuje okreslonym zasobem $rodkow jezykowych, pozwalaja-
cych wyraziécie i obrazowo okreslac otaczajacy nas $wiat i jego elementy. Naleza
do nich m.in. zwiazki frazeologiczne. R6znorodnos¢ zjawisk, oséb, rzeczy opisy-
wanych za pomoca frazeologizmow §wiadczy o glebokiej potrzebie stosowania ich
w codziennej komunikacji. We frazeologizmach kazdego narodu zapisane sa m.in.
jego historia, tradycje, doswiadczenia, styl zycia, mentalno$¢ czy obowiazujace
wzorce zachowan. Frazeologizmy, bedace czgscia jezyka, sa jednoczes$nie czgscia
kultury kazdego narodu. Znane sa od czasow najdawniejszych i w kazdym jezyku
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ciesza si¢ wielka popularnoscia, chociaz wiele z nich przekazuje bardzo przestarza-
te nieraz poglady, wierzenia czy zwyczaje. Cz¢$¢ z nich ma juz zatarta motywacjg,
a niektore sa powtarzane bez dostatecznego ich zrozumienia.

Frazeologizmy sa ciekawym tematem dla jezykoznawcow, dlatego literatura
przedmiotu jest bardzo bogata. W tym miejscu nalezy wspomnie¢ o licznych ba-
daniach nad frazeologizmami w kontekscie konfrontatywnym, np. o pracach z fra-
zeologii polsko-niemieckiej (por. np. J. Czochralski 1977, M. Laskowski 2003,
M. Plominska 2003, J. Szczek 2007). Poniewaz frazeologizmy i ich poprawne sto-
sowanie sa duzym problemem glottodydaktyki, przedmiotem mojego zaintereso-
wania sa zwiazki frazeologiczne w relacji jezyk polski — jezyk niemiecki z punktu
widzenia btedow jezykowych, ktore popeltniaja osoby uczace si¢ jgzyka niemiec-
kiego jako jezyka obcego na zaawansowanym etapie nauki. Z uwagi na ograni-
czone ramy niniejszego artykutu zakres analizowanego materiatu ogranicza si¢ do
opisu btedow leksykosemantycznych wywotanych negatywnym wptywem jezyka
ojczystego. Bledy w zakresie morfologii i sktadni ze wzgledu na ich niska frekwen-
cje nie beda wchodzity w zakres naszych zainteresowan.

Ztozonos¢ btedow w zakresie frazeologizmow zostanie wyjasniona w kon-
teks$cie zwiazku, jaki zachodzi migdzy frazeologizmami a jezykowym obrazem
$wiata oraz na podstawie opisu wiasciwosci lingwistycznych znakow jezyko-
wych, determinujacych w znacznym stopniu prawdopodobienstwo pojawienia
sie bledu.

Materiat cytowany oparty jest na zbiorach wtasnych autorki, gromadzonych od
kilku lat (por. I. Bawej 2008). Rozwazania zostang takze zilustrowane wybranymi
przyktadami btedow w zakresie zwiazkow frazeologicznych wyekscerpowanych
z pisemnych wypowiedzi (wypracowan wolnych) studentow Uniwersytetu Kazi-
mierza Wielkiego w Bydgoszczy (I, 111 III rok Lingwistyki Stosowanej (jezyk nie-
miecki z jezykiem rosyjskim) studiow pierwszego stopnia 2009/2010, 2010/2011,
2011/2012) powstatych w ramach przedmiotu PNJN — praktyczna nauka jezyka
niemieckiego: pisanie z ortografia.

1. Frazeologizmy a jezykowy obraz Swiata

Punktem wyjscia niniejszych rozwazan jest stwierdzenie, ze jezykowy obraz
$wiata jest ,,struktura pojeciowa, charakterystyczna dla kazdego jezyka, za pomo-
ca ktorej ludzie mowiacy tym jezykiem ujmuja (klasyfikuja, interpretuja) Swiat”
(R. Grzegorczykowa 1990: 48). Ze znakéw jezykowych tworzone sa w roznych
kulturach odmienne obrazy $wiata, odpowiedzialne za funkcjonowanie danego spo-
teczenstwa i jego kultury (por. J. Anusiewicz, A. Dabrowska, M. Fleicher 2000:12).
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Juz w XVIII wieku Wilhelm von Humboldt stwierdzit, ze istotne cechy kazdego
jezyka zwiazane sg ze specyfika kultury i duchowymi wlasciwosciami danego spo-
teczenstwa. Jezyk jest niejako zewnetrznym przejawem psychiki danej spoteczno-
$ci jezykowej, zewngtrznym obrazem $wiata odbieranym przez dany narod. Kazdy
nardd tworzy inny obraz rzeczywistosci, co znajduje swoj wyraz w odmiennym
opisie tego $wiata przez poszczegolne kultury i jezyki (por. W. von Humboldt 1968,
t. 4: 432). Roznorodno$¢ jezykoéw nie jest tylko roznorodnoscia dzwigkdw i zna-
kéw, lecz réznorodnoscia sposobow przedstawiania rzeczywistosci (por. W. von
Humboldt 1968, t. 4: 27). Wilhelm von Humboldt uwazal, ze w kazdym jezyku
zawarty jest jemu wlasciwy oglad $wiata — ,,(...) so liegt in jeder Sprache eine ein-
genthiimliche Weltansicht” (W. von Humboldt 1968, t. 7: 60).

Jezykowy obraz $wiata jest podsumowaniem i zestawieniem codziennych do-
$wiadczen, przejetych i zaakceptowanych przez dang wspolnote komunikatyw-
na norm, wartosci, sposoboOw oceniania, wyobrazen i stosunku do otaczajacej ja
rzeczywistos$ci materialnej (zewngtrznej) i duchowej (wewngtrznej) (por. J. Anu-
siewicz, A. Dabrowska, M. Fleicher 2000: 25). Cztowiek, obcujac ze Swiatem,
zdobywa okreslone doswiadczenie, ktore zostaje zakodowane w jezyku. Niejed-
nokrotnie sa to doswiadczenia majace znaczenie tylko dla danej spotecznosci
kulturowej. Dlatego w kazdej grupie jezykowej istnieja wiasne reguty nazywania
rzeczywistosci zdeterminowane spotecznymi konwencjami (por. E. Tabakowska
2001: 33).

Jezyk jest nie tylko $rodkiem komunikacji, ale umozliwia dostgp do otaczaja-
cej rzeczywistosci 1 jest srodkiem jej poznania. Zawiera on najwazniejsze cechy
kultury danej spotecznos$ci i stanowi zapis przyjetych w danej kulturze sposobdw
kategoryzacji rzeczywistosci. Dostarcza kategorii gramatycznych, semantycznych
i pragmatycznych, za pomoca ktorych odbieramy i interpretujemy otaczajacy nas
swiat. Jezyk jest niejako forma kultury, w ktorej najpetniej wyraza sig ludzkie do-
$wiadczenie w obcowaniu z rzeczywistoscia i ludzkie do§wiadczanie tej rzeczywi-
stosci (J. Anusiewicz 1995 za E. Zawadzka 2004: 185).

Elementy jezykowego obrazu $wiata utrwalone sa na wszystkich poziomach
jezyka, ale szczegdlnie uksztattowany przez rzeczywisto$¢ pozajezykowa i zde-
terminowany kulturowo jest podsystem leksykalo-semantyczny jezyka. W tym
podsystemie dla prawidlowego zrozumienia i stosowania jednostek leksykalnych
niezwykle wazna jest znajomos¢ kultury wlasnej i obcej. Jak wyzej podano, kazda
grupa jezykowa posiada wilasna specyfike dotyczaca otaczajacej rzeczywistosci,
w ktorej wyrazone sa charakterystyczne dla niej wydarzenia historyczne, sposo-
by myslenia, wartosci, zwyczaje, obowiazujace wzorce zachowan, styl zycia czy
przyjete konwencje, co wida¢ np. w bedacych przedmiotem niniejszych rozwazan
frazeologizmach (por. I. Bawej 2008: 45).

Zrédet zwiazkow frazeologicznych nalezy zatem upatrywaé w tradycji kulturo-
wej. W nich odzwierciedlaja si¢ typowe zachowania ludzkie, np. siedzie¢ z zatozo-
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nymi rekami, leze¢ do gory brzuchem, realia odlegtych epok, np. stac¢ pod pregie-
rzem, stowo honoru, metaforyczne opisy réoznych sytuacji, np. dolewac oliwy do
ognia, dmuchac¢ na zimne, obserwacje Swiata roslin i zwierzat, np. chytry jak lis,
sokole oko. Do jezyka ogbélnego przechodza takze elementy frazeologii z r6znych
odmian srodowiskowo-zawodowych, np. poczta pantoflowa, odpas¢ w przedbie-
gach (por. A. Markowski 2002: 1781).

Frazeologizmy stanowia znaczna czg$¢ jezyka potocznego. Odnosza si¢ one do
r6znych dziedzin naszego codziennego zycia. Chociaz znaczna czg$¢ zwiazkow fra-
zeologicznych jest bardzo stara, np. polskie dac¢ komus kosza, kruszyé o cos kopie,
kwiczec jak zarzynane prosie, chetnie sig nimi postugujemy, bo sg obrazowe, czasami
zabawne, bo sa w nich zawarte oceny, sady czy normy postgpowania. Stosujemy je,
bo shuza jako argument w dyskusji, porownanie, wytlumaczenie czy potwierdzenie
czego$, np. krytykujac nieszczera wiarg, powiemy w jezyku polskim Jak trwoga, to
do Boga. Jesli kto$ nie potrafi przewidzie¢ negatywnych skutkéw swoich dziatan,
powiemy: Madry Polak po szkodzie. Zachgcajac kogo$ do wytrwalosci w dziataniu,
moéwimy: Dla chegeego nie ma nic trudnego. Niektore frazeologizmy sa przejawem
ludowej zabawy, np. hocki-klocki, figle-migle, lelum-polelum.

Frazeologizmy stanowia niecodtaczny element jezykowego obrazu Swiata danej
spotecznosci. Poprzez ich pryzmat postrzegamy i opisujemy otaczajacy nas $wiat.
One umozliwiaja nam wyrazanie my$li i opisywanie emocji, niosg istotne tresci
wierzeniowe czy $wiatopogladowe. Powtorzmy za S. Skorupka (por. 1989: 5), ze
frazeologizmy pomagaja formutowa¢ nam mysli i réznorodnie ujmowac je w szatg
jezykowa.

Zwiazki frazeologiczne wykazuja w niektdrych przypadkach podobienstwa jg-
zykowego obrazu $wiata, np. w jezyku polskim stosujemy biblijny zwrot oko za
oko, zab za zqb, jego odpowiednik w jezyku angielskim to an eye for an eye, a to-
oth for a tooth, a w jezyku niemieckim Auge um Auge, Zahn um Zahn. Warto tu
dodac, iz Biblia jest niewyczerpanym zrodtem frazeologizméw. W tym kontekscie
nalezy wspomnie¢, ze zakresy znaczeniowe tego powiedzenia sg takie same w ca-
tej kulturze chrzescijanskiej. Istnieje wiele zwiazkéw frazeologicznych bgdacych
internacjonalizmami, majacych zasi¢g migdzynarodowy, np. egipskie ciemnosci,
pieta Achillesa czy stajnia Augiasza.

Pomigdzy jezykami moga jednak wystapi¢ roznice konotacyjne, uwarunkowa-
ne czynnikami historycznymi, gospodarczymi, tradycja, wierzeniami nawet sprzed
wielu stuleci, sprawiajace, ze te same osoby, obiekty, zjawiska, wydarzenia wywo-
luja odmienne asocjacje w roznych jezykach, albo tez cechy uwypuklane w jednym
jezyku, moga by¢ zupeie nieznane w innym. Dlatego tez wigkszo$¢ zwigzkow
frazeologicznych nie ma odpowiednikow w jezyku docelowym zbudowanych
z analogicznych elementow (por. D. Pindel 2003: 50).

Ksztaltowanie si¢ kazdego jezyka jest wielowiekowym procesem, dokonuja-
cym si¢ w okre§lonych warunkach, obejmujacym ludzi tworzacych dane srodowi-
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sko. Te warunki i $srodowiska sa rdzne, dlatego tez nieuniknione jest powstawanie
i rozwijanie si¢ roznic, stanowiacych o idiomatycznych witasciwosciach kazdego
jezyka. Dla lepszego zobrazowania tego zagadnienia przytoczmy przyktady, ktore
pozwola lepiej poznac i zrozumie¢ istotg tego zjawiska.

W sytuacji, gdy pierwsza proba nam si¢ nie uda, mowimy w jezyku polskim
pierwsze koty za ploty lub pierwsze sliwki robaczywki. Podobnie powiedza Niemcy
die ersten Pflaumen sind madig (, pierwsze sliwki sq robaczywe”). Powiedzenie
wziglo si¢ stad, ze pierwsze dojrzewajace owoce sa czesto pogryzione przez larwy
owadow. Ale juz polski podlotek to dla Niemca Backfisch (,, pieczona ryba”). Okre-
slenie to wywodzi si¢ od mtodej ryby, nadajacej sig tylko do pieczenia (Duden. Das
Herkunftsworterbuch 2001: 64).

Sa pewne postaci, wydarzenia, zwyczaje, wierzenia ktore staty si¢ niejako przy-
stowiowe. Jezeli kto$ na przyktad stracit duzo pieniedzy, zrobit kiepski interes,
mowimy w jezyku niemieckim: Er hat viel Geld verloren lub Er hat einen finan-
ziellen Schaden erlitten. Po polsku mozemy powiedzie¢, ze wyszedt na nim jak
Zablocki na mydle. Porownanie to nawiazuje do szlachcica Cypriana Zabtockiego,
ktory przeszedt do historii za sprawa niezbyt udanych intereséw, ktore mialy mu
przynies¢ tatwy 1 wielki majatek, a czgsto konczyty sig plajta. Jedna z jego inwesty-
cji miata by¢ produkcja mydta. Po wyprodukowaniu znacznej ilo§ci mydta Zabtoc-
ki postanowit sptawi¢ je Wista do Gdanska, a stamtad wyeksportowa¢ do Europy
Zachodniej. Aby nie placi¢ cta na pruskich punktach celnych, drewniane skrzynie,
w ktorych przewozono mydto, byly ciagnigte po dnie Wisly. Zabtockiemu udato
si¢ unikna¢ optat celnych, ale gdy w Gdansku skrzynie wydobyto i otworzono,
okazato sig, ze mydlo sig rozptyneto. Zabtocki stracit w ten sposéb sporo pienigdzy
i przez wiele lat musiat klepa¢ biede. Pozostato po nim znane powiedzenie: wyjs¢
na czyms jak Zablocki na mydle.

W jezyku polskim, gdy kto$ nieetycznie postgpuje i robi co$ nagannego z punk-
tu widzenia moralno$ci, mowimy, ze ma plame na honorze. Niemcy uzyja zwro-
tu einen Fleck auf der weifsen Weste haben, ktéry odnosi si¢ do biatej kamizel-
ki, w 19. wieku ulubionej czgsci stroju, symbolizujacej nieposzlakowana opinig
i uczciwos¢ (por. Duden. Redewendungen 2002: 229).

Gdy ktos komus$ wyrzadza wielka przykros¢, Polacy uzywaja zwrotu: dopiec
komus do zywego, a Niemcy jdm die Holle heifp machen (,,zrobi¢ komus gorqce
piekto”), nawiazujacego do czasoéw luteranskich, gdy duchowni probowali ostrzec
ludzi przed grzechem, straszac ich piekielnymi mgkami (por. Duden. Redewendun-
gen 2002: 368).

Polskie by¢ stale w ruchu to w jezyku niemieckim immer auf Trab sein, gdzie
Niemcy nawiazuja do stowa Trab, czyli ktus — szybki chéd konia (por. Duden. Re-
dewendungen 2002: 779).

W jezyku niemieckim mozna czekaé tak diugo, az kto$ umrze, a ciato sczernieje
w wyniku rozktadu warten, bis man schwarz wird (por. Duden. Redewendungen
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2002: 842), w jezyku polskim moéwimy natomiast, ze czekamy na prozno lub bez
konca. W jezyku polskim trafiamy w sedno, a w jgzyku niemieckim powiemy ins
Schwarze treffen — Niemcy maja tu na mysli srodek tarczy strzeleckiej, ktora sktada
si¢ z okregow roznego koloru, a jej centralna ¢zg$¢ jest przewaznie czarna.

Nie mozna przettumaczy¢ dostownie niemieckiego etwas auf die leichte Schulter
nehmen jako ,,wziq¢ cos na lekkie ramiona”. Poprawnie nalezy poda¢ nie traktowac
czegos zbyt powaznie. Nie mozna przetozy¢ frazeologizmu zwei Fliegen mit einer
Klappe schlagen jako ,,uderzy¢ dwie muchy jednq klapkq”, bo prowadzi to do niepo-
rozumien. Poprawnie nalezy powiedzie¢: upiec dwie pieczenie przy jednym ogniu.

Kazdy nardd reaguje specyficznymi dla siebie asocjacjami na okreslone sprawy.
To ze w innej kulturze inaczej kojarzy si¢ dane zjawisko, wynika z tego, ze ludzie
w réznych kulturach tacza co$ innego z ta sama rzecza, inaczej na nia patrza, ina-
czej ja pojmuja, oceniaja czy odbieraja (B. D. Miiller 1994: 15).

Dlatego nieznajomos$¢ obcej rzeczywistosci pozajgzykowe;j jest jedna z zasad-
niczych przyczyn wielu pomytek jezykowych, wystepujacych na przyktad w wy-
powiedziach (ustnych i pisemnych) osob uczacych sig jezyka obcego, czego dowo-
dem moga by¢ np. btedy w uzyciu zwiazkow frazeologicznych jezyka docelowego.
Dodajmy w tym miejscu za M. Laskowskim (por. 2007: 51, 53), ze poziom kompe-
tencji frazeologicznej w jezyku ojczystym ma wielki wplyw na jakosc¢ i1 frekwen-
cje odbioru oraz produkcji frazeologizmow w jezyku obcym. Frazeologizmy sa
»hosnikiem” kulturowym, i jako takie nadaja si¢ do ,,przekazywania” kompetencji
jezykowej i wiedzy o kulturze.

2. Uwarunkowania systemowe i wlasciwosci lingwistyczne znakéw
jezykowych na przykladzie zwigzkow frazeologicznych

Tworzenie kazdego rodzaju tekstu w jezyku obcym, czy to na przyktad pisanie
dtuzszej wypowiedzi na okreslony temat, czy thumaczenie (zarébwno ustne, jak i pi-
semne) tekstu z jednego jezyka na drugi jest rodzajem zachowania jezykowego,
w czasie ktorego wykonuje si¢ szereg operacji, by moc wyrazi¢ dana mysl. Jed-
na z takich czynnosci jest laczenie ze soba wyrazéw zgodnie z przyjetymi w da-
nym jezyku normami taczliwosci syntaktycznej, semantycznej i stylistycznej (por.
J. D. Apresjan 1980: 24-25).

Posiadanie takiej umiejgtnosci jest niezbedne, gdyz konwencjonalny zwiazek
jezyka z rzeczywistos$cig realizowany jest semiotycznie przez najprzerdzniejsze
potaczenia wyrazowe, np. kolokacje czy ztozenia. Kazdy, kto uczy si¢ jezyka ob-
cego, musi wzia¢ pod uwage mozliwos¢ taczenia sig¢ stow w okreslone zwiazki.
Odmienna w danym jezyku percepcja rzeczywistosci, wynikajaca ze specyfiki na-



ZWIAZKI FRAZEOLOGICZNE JAKO ZRODLO BLEDOW... 181

rodowej, kulturowej czy jezykowej, sprawia, ze nie zawsze sytuacje uzycia znakow
jezykowych sa takie same. Dlatego jako$¢ dziatan jezykowych osoby stosujacej
dany zwrot w jezyku obcym jest zdeterminowana innym sposobem werbalizacji
otaczajacego nas $wiata. Dodajmy, Ze uczacy si¢ jezyka obcego bardzo czesto do-
konuja dostownego thumaczenia okreslonych jednostek leksykalnych z jezyka oj-
czystego na jezyk obcy.

J. Lyons (por. 1984: 229) stusznie podaje, ze naiwny uzytkownik jednego jezy-
ka moze niekiedy sadzi¢, ze znaczenia wyrazoéw s niezalezne od j¢zyka, ktorym
mowi, a przeklad z jednego jezyka na drugi jest tylko sprawa znalezienia w tym
drugim jezyku wyrazéw o tym samym znaczeniu, wyboru wtasciwych gramatycz-
nych form i ich zestawienia w okreslonym porzadku.

W tym kontekscie nalezy dodac¢, ze mowiac czy piszac, nie tylko taczymy poje-
dyncze wyrazy w jednostki wyzszego rzedu, lecz uzywamy réwniez gotowych juz
wyrazen jezykowych a nawet catych zdan. W kazdym jezyku wyrazy tacza si¢ bo-
wiem ze soba, tworzac mniej lub bardziej state potaczenia semantyczne, nazywa-
ne zwiazkami frazeologicznymi lub frazeologizmami (por. Tezaurus terminologii
translatorycznej 1993, H. Schemann 2000).

Poprawne przetozenie okreslonego elementu leksykalnego na jezyk obcy nie
jest prosta umiejetnoscia. Niech potwierdzeniem tych stow beda przedstawione po-
nizej najbardziej charakterystyczne okolicznosci implikujace btedy interferencyjne
wsrod frazeologizmow, wynikajace z uwarunkowan systemowych i wiasciwosci
lingwistycznych przedmiotowych struktur jezykowych (por. I. Bawej 2008: 93,
116-118).

Wedlug Stownika frazeologicznego niemiecko-polskiego frazeologizmy sa
statymi zwiazkami wyrazowymi (wyrazeniami, zwrotami, zdaniami), ktorych
znaczenie nie jest sumg znaczen ich sktadnikéw (por. J. Czochralski, D. Ludwig
1999: 1). Podobna definicjg podaje A. Markowski (2002: 1781), ktory przyjmuje,
ze ,,zwiazki frazeologiczne (frazeologizmy) to utarte, tradycyjne potaczenia wy-
razowe odtwarzane w cato$ci tak samo, jak pojedyncze wyrazy danego jezyka. Od
zwyktych potaczen stownych réznig si¢ przede wszystkim tym, ze ich znaczenie
nie jest sumg znaczen elementow sktadowych”. A. Nowakowska (por. 2005: 19)
uwaza za jednostke frazeologiczng stosunkowo state, odtwarzalne potaczenie wy-
razoéw, charakteryzujace si¢ obrazowoscia, asumaryczno$cia znaczeniowa 1 eks-
presywnoscia. Takie — do$¢ szerokie — rozumienie frazeologii pozwala wg autorki
na wilaczenie w jej zakres zardbwno zwiazkow frazeologicznych, jak i ustabilizo-
wanych porownan oraz przystow. Wedtug W. Fleischera (por. 1997: 171) zwiazki
frazeologiczne wykazuja m.in. takie cechy, jak idiomatyczno$¢, stabilno$¢, re-
produktywnos$¢. Powinny one spetniac takze kryterium formalne, tzn. sktadac sig
z przynajmniej dwoch stow, np. w jezyku niemieckim Pechvogel, schwarze Liste,
das blaue Wunder, dumm wie Bohnenstroh, von Tau und Tag, nicht alle Tassen im
Schrank haben.
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Z powyzszych definicji wynika, ze jedna z najwazniejszych wlasciwosci tych
potaczen jezykowych jest wewnetrzna stabilno$¢. Naruszenie wewngtrznej stabil-
nosci jest najczestsza przyczyna bledow jezykowych popetnianych przez osoby
uczace si¢ jezyka obcego (por. M. Laskowski 2007: 54). Stabilno$¢ frazeologi-
zméw polega na tym, ze zaden czton nie moze by¢ wymieniany, np. auf den Hund
kommen na *auf die Katze kommen, usuwany, np. *auf Hund kommen czy doda-
wany, np. *auf den grofien Hund kommen. Ale nalezy zwrdci¢ uwage, ze cecha
stabilnosci jest relatywna, poniewaz przy niektorych frazeologizmach sg mozliwe
pewne wariacje, np. das / sein Herz auf der Zunge haben (G. Zenderowska-Korpus
2004: 61).

Zwiazki frazeologiczne charakteryzuja si¢ w kazdym jezyku ograniczona taczli-
woscia, co zaklada pewien wybodr elementow taczacych dany wyraz z innym. Lacz-
liwos¢ ta dyktowana jest zwyczajem spotecznym, a nie wlasciwosciami znaczenio-
wymi wyrazéw wchodzacych w ten zwiazek. Na przyktad, gdy ktos si¢ z czegos
bardzo cieszy, Polacy moéwia cieszy¢ sie jak dziecko. Niemcy powiedza za$ sich
freuen wie ein Schneekonig (,, cieszy¢ sie jak strzyzyk”). Pordwnanie to bierze
si¢ stad, ze wedtug Niemcow melodyjny i glosny $piew tego ptaka jest wyrazem
ogromnej radosci (Duden. Redewendungen 2002: 241). Stad nieznajomo$¢ realiow
krajow niemieckojezycznych pociaga za soba nieznajomos¢ wielu niemieckich fra-
zeologizmow uzywanych w zyciu codziennym.

Dochodzi do tego jeszcze jeden bardzo wazny fakt. Zwiazki frazeologiczne
maja bardzo czgsto znaczenie przenosne, np. w jezyku polskim kaczka dziennikar-
ska nie jest nazwa ptaka, lecz zmyslona wiadomoscia przekazana w mediach. Zna-
czenia tych struktur jezykowych, jak juz wspomniano, nie da si¢ wyprowadzi¢ ze
znaczenia poszczegolnych stow, z ktorych si¢ sktadaja (por. G. Dabrowski 2002: 9;
Duden. Redewendungen 2002: 5). Dlatego, na przyktad, ttumaczac dostownie na
jezyk polski zwrot einen Floh im Ohr haben musieliby$my powiedzie¢ *miec pchie
w uchu, co bytoby niezrozumiate. W jezyku polskim powiemy poprawnie, ze ktos
ma nie po kolei w glowie, ze zwariowat.

Trudno zrozumie¢ zwrot wilk w owczej skorze, jezeli probuje sig odtworzy¢ jego
znaczenie dostowne, tj. z kombinacji znaczen poszczegolnych leksemow. Znacze-
nie daja wszystkie stowa razem, gdyz tworza one pewna catos¢. Wilk w owczej
skorze to kto$ zty, udajacy tagodnego, ktos, kto ukrywa swoje zte zamiary lub swoj
zty charakter.

Jedna z cech frazeologizmdw jest obrazowosc, ktdra oznacza, ze maja one obok
znaczenia bezposredniego (dostownego) znaczenie przeno$ne nie zawsze wynika-
jace z poszczegodlnych komponentdw i nie zawsze pokrywajace si¢ lub pokrywaja-
ce sig tylko czg$ciowo z odpowiednim obrazem w innym jezyku, np. j. niem. sein
Geld zum Fenster werfen, j.pol. wyrzuca¢ pieniqdze w bloto — *das Geld in den
Schlamm werfen (por. G. Zenderowska-Korpus 2004: 57). Znaczenie catego zwro-
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tu moze si¢ zatem nie pokrywac ze znaczeniem reprezentowanym przez wchodzace
w jego sklad odrgbne elementy.

Wigkszos$ci z tych wyrazen nie mozna dostownie przettumaczy¢ na jezyk obcy
z jezyka ojczystego i odwrotnie, np. griine Witwe nie oznacza *zielonej wdowy lecz
stomiang wdowe, tote Hose nie sa *martwymi spodniami, lecz zwrotem na okresle-
nie totalnej nudy, a polskie trzymac jezyk za zebami to nie *die Zunge hinter den
Zihnen halten, lecz die Zunge im Zaun halten.

Trudno$¢ w odczytaniu wtasciwego znaczenia frazeologizmu wynika z faktu,
ze identyczne zjawiska moga mie¢ w réznych jezykach odmienna oprawe stowna
1 moga bazowac¢ na innych skojarzeniach i przenosniach. T¢ odmienno$¢ formy
wida¢ np. w polskim wozi¢ drwa do lasu i jego niemieckim odpowiedniku Eulen
nach Athen tragen. Znaczenie obu zwiazkow frazeologicznych jest identyczne (tj.
robi¢ co$ bezsensownego), ale obraz zupetnie odmienny.

Frazeologizmy, ktore odzwierciedlaja kulturg, tradycje, mentalnos$¢ czy fakty
realioznawcze, sa w znacznej mierze wyrazeniami motywowanymi jakim$ obra-
zem charakterystycznym dla danego jezyka. Jezeli obrazy te sa identyczne w jg-
zyku ojczystym i w jezyku obcym, wowczas nie sprawiaja ktopotu uczacemu sig,
ani na etapie odbioru, ani na etapie produkcji, np. j. pol. zachowywacé sie jak ston
w sktadzie porcelany — j. niem. sich wie ein Elefant im Porzellanladen benehmen.
Dlatego podczas ich dostownego ttumaczenia uczacy si¢ jezyka niemieckiego nie
popelniaja raczej btedu, np. die Katze im Sack kaufen — kupic¢ kota w worku, Zeit ist
Geld — czas to pieniqdz.

Trudnosci pojawia sig, gdy obrazy te sa rézne. Obrazowo$¢ frazeologizmow jest
specyficzna dla kazdego jezyka, a jak wczesniej wspomniano, obrazy ojczystojg-
zyczne nie zawsze pokrywaja si¢ z obrazami obcojg¢zycznymi, co przy dostownym
thumaczeniu prowadzi do btednych i niezrozumiatych konstrukcji, np. j. pol. trafi¢
w dziesiqtke — *in die Zehn treffen, poprawnie w j. niem. ins Schwarze treffen (przy-
ktad za G. Zenderowska-Korpus 2004: 59). W jezyku polskim bierzemy pod uwage
warto$¢ przypisang punktowi srodkowemu na tarczy, podczas gdy dla Niemcow
istotna jest jego barwa.

Trudno$¢ moze sprawi¢ réwniez fakt, ze do zwiazkow frazeologicznych za-
licza si¢ zwroty, ktére posiadaja zar6wno znaczenie idiomatyczne, jak i dostow-
ne, np. niemiecki zwrot kleine Fische jako idiom oznacza osoby zajmujace niskie
stanowisko, osoby mato wazne, ale dostownie moze oznacza¢ takze ryby matej
wielkoS$ci. Weifie Maus to dostownie biata mysz a przeno$nie okreslenie policjanta
z drogowki, ktore nawiazuje do biatych uniformow, jakie czgsto nosza niemieccy
policjanci. Z podobna sytuacja mamy do czynienia w jezyku polskim: policjantow
nazywa sig czesto zartobliwie smerfami ze wzgledu na niebieski kolor munduréw.
Porownanie to pochodzi od matych niebieskich stworzen z bajki dla dzieci, ktorych
tworca jest Belg Pierre Culliford.
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3. Przyklady bledéw w uzyciu zwigzkow frazeologicznych

Btedy jezykowe sa naturalnym elementem procesu uczenia si¢ jezyka obcego.
Dla potrzeb niniejszego artykutu przyjeto za F. Grucza (por. 1978: 43), ze btad
jest wypowiedzia wykazujaca odchylenia od wypowiedzi zgodnej z norma jezyko-
wa. Blad swiadczy m.in. o stopniu przyswojenia przez uczacego si¢ jezyka obcego
okreslonego zakresu wiedzy lub sprawnosci (por. F. Grucza 1978: 10).

Podstawowych przyczyn btedow w zakresie zwiazkow frazeologicznych, jakie
popelniaja studenci uczacy si¢ jezyka niemieckiego jako jezyka obcego, nalezy
upatrywaé¢ w uwarunkowaniach mentalnych i operacjach mentalnych uczacych sig.
Wszystkie bledy sa kalkami jezykowymi (replikami). Sa to btedy bedace skutkiem
bezposredniego thumaczenia frazeologizmow z jezyka polskiego, np. jezeli co$
wzbudza nasz apetyt, mamy ochote co$ zjes¢, mowimy, ze leci nam Slinka z ust,
co jest blednie thumaczone na jezyk niemiecki jako *uns lduft der Speichel aus den
Lippen zamiast uns lduft das Wasser im Mund zusammen.

Zasadniczy blad uczacych si¢ polega zatem na dostownym tlumaczeniu fra-
zeologizmow i ich poszczegolnych elementow z jezyka ojczystego (zrodtowego)
na jezyk obcy. Frazeologizmy przettumaczone dostownie brzmig czgsto $miesznie
1 moga budzi¢ naturalne zdziwienie rodzimego uzytkownika jezyka. Kalki sa efek-
tem nieznajomosci innej rzeczywistosci pozajezykowej. Uczacy si¢ zapominaja
lub nie wiedza, ze tre$¢ zwiazkow frazeologicznych jest nierozerwalnie zwiaza-
na z pewng obrazowa forma stlowna, a znaczenie catego zwrotu nie pokrywa si¢
ze znaczeniem reprezentowanym przez wchodzace w jego sktad odrebne wyrazy,
gdyz korzenie zwiazkow frazeologicznych zdeterminowane sa np. dniem codzien-
nym, historia, religia czy czynnikami spotecznymi danej wspolnoty jezykowe;.

Istnieja dwa zasadnicze podziaty zwiazkow frazeologicznych: jeden oparty na
kryterium strukturalnym, a drugi na kryterium stopnia stabilnosci potaczenia (por.
A. Markowski 2002: 1782; por. takze np. E. Agricola 1990: 29-31, G. Dabrowski
2002: 10, M. Laskowski 2003: 90-119, G. Zenderowska-Korpus 2004: 57-65).
Dla potrzeb niniejszego artykulu wykorzystano podziat tradycyjny S. Skorupki
(1989), w ktorym autor odwotuje si¢ do budowy potaczen frazeologicznych. Dla-
tego proponuj¢ nieco uproszczony, ale dosy¢ przejrzysty podzial frazeologizmow,
w ktorych najczesciej popetniane sa bledy przez studentéw, na wyrazenia fraze-
ologiczne, zwroty frazeologiczne i porownania frazeologiczne. Do zwiazkow fra-
zeologicznych zaliczytam takze przystowia (por. takze W. Fleischer 1997, Duden.
Redewendungen 2002). W tym miejscu chciatabym doda¢, iz wszystkie przyktady
btedow podaje w oryginalnej pisowni.

1. Wyrazenia frazeologiczne
Za wyrazenia frazeologiczne przyjeto zwiazek co najmniej dwoch wyrazow sta-
nowiacych cato$¢ syntaktyczna i majacych charakter nominalny (por. S. Skorupka
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1989: 6), tj. zwiazki bedace statymi polaczeniami rzeczownika i przymiotnika lub
dwoch rzeczownikow. Ich cecha charakterystyczng jest to, Ze nie zawieraja cza-
sownikow.

Pr

2.

zyktady bledow:

Smietanka towarzyska — *gesellschaftliche Sahne zamiast die Creme der Ge-
sellschaft,

niebieski ptak — * blauer Vogel zamiast Schmarotzer,

kamienny sen — *steiniger Schlaf zamiast fester/tiefer/bleierner Schlaf,
lekkoduch — *leichtgeistiger Mensch zamiast Leichtfuyfs,

nocny Marek — *ndichtlicher Marek zamiast Nachteule,

szewski poniedziatek — *Schusters Montag zamiast blauer Montag,

stomiany zapat — *Stroheifer zamiast blinder Eifer,

konskie zdrowie — *die Gesundheit des Pferdes zamiast eiserne/robuste Ge-
sundheit,

bohater dnia — *Held des Tages zamiast der Mann des Tages.

Zwroty frazeologiczne

Do tej grupy btedow zaliczono niewlasciwe polaczenia wyrazow powiazanych
sktadnikowo, w ktorych czlon podstawowy ma charakter werbalny, a osrodkiem
zwrotu jest czasownik (por. S. Skorupka 1989: 6).

Pr

zyktady bledow:

to jest psu na bude — *das ist dem Hunde fiir eine Bude zamiast das ist
umsonst,

klamka zapadta — *die Klinke fiel zamiast es gibt kein Zuriick mehr,

mam cie na oku — *ich habe dich auf dem Auge zamiast ich habe dich auf
dem Kieker,

obiecujesz mi gwiazdke z nieba — *du versprichst mir ein Sternchen vom Him-
mel zamiast du versprichst mir das Blaue von Himmel,

zgrzyta zebami — *er kreischt mit den Zdhnen zamiast er knirscht mit den
Zihnen.

wierci mi ciqgle dziure w brzuchu — *sie bohrt mir stindig das Loch im Bauch
zamiast sie beldstigt mich stindig,

nie mam kaski — *ich habe keine Kasse zamiast ich bin knapp bei Kasse,

— pokrzyzowal mi plany — *er kreuzigte mir die Pldne zamiast er hat mir einen

3.

Strich durch die Rechnung gemacht / er hat meine Pline durchkreuzt.

Porownania frazeologiczne

Poréwnania maja postaé stereotypowa, cato$¢ zwiazku nie wykazuje jednak-
ze odrebnos$ci semantycznej i nie odbiega od sumy znaczen podstawowych sktad-
nikow. Zwroty tego typu cechuje to, ze czg¢§¢ porownawcza zwiazku podkresla
W sposob obrazowy intensywnos¢ jakiej$ cechy lub czynno$ci zawartej w cztonie
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podstawowym (por. S. Skorupka 1989: 7). Dodajmy, Ze porownania frazeologiczne
zwiazane sa zawsze z jakas symbolika, najczesciej dotyczaca nazw zwierzat, roslin
czy przedmiotéw codziennego uzytku.
Przyktady btedow:
— czarny jak smola — *schwarz wie Teer zamiast pechschwarz,
— batagan jak groch z kapustq — *Unordnung wie Erbse mit dem Kohl zamiast
wie Kraut und Riiben,
— Spi jak susel — *er schliift wie ein Ziesel zamiast er schlift wie ein Murmeltier/
Dachs/Stein,
— uparty jak osiol — *stur wie ein Esel zamiast stur wie ein Panzer,
— jest podobna kubek w kubek — * sie ist Becher fiir Becher zamiast sie gleicht

jdm aufs Haar,

— pracowatam jak wot — *ich arbeitete wie ein Ochse zamiast ich arbeitete wie
ein Pferd,

— jak pgczek w masle — *wie Pfannkuchen im Butter zamiast wie Milch und
Blut,

— gada jak nakrecona — *sie redet wie gedreht zamiast sie redet wie ein Buch/
ein Wasserfall,
— wierny jak pies — *treu wie ein Hund zamiast treu wie Gold.

4. Przystowia

Przystowia sa w kazdym jezyku zdeterminowane kulturowo. Niestety nieznajo-
mo$¢ niemieckiej kultury prowadzi czgsto do btedow w ich przektadzie. Na przy-
ktad Murzyn zrobit swoje, Murzyn moze odejs¢, studenci thumacza blednie jako
*Der Neger hat seine Sache gemacht, der Neger kann gehen. Znajac obca kulture,
tu kulturg niemiecka, wiedzieliby, ze poprawnie nalezy poda¢ Der Mohr hat seine
Arbeit getan, der Mohr kann gehen. Jest to bowiem cytat z dramatu Schillera ,,Die
Verschworung des Fiesko zu Genua” (Duden. Zitate und Ausspriiche 2002: 385).
Uzywa si¢ go w codziennym jezyku niemieckim w zmienionej formie jako Der
Mohr hat seine Schuldigkeit getan.

Kazde z przystow ma jaka§ wartos¢, pokazuje pewna mysl, ale tylko jako ca-
los¢. Pojedyncze wyrazy thumaczone z jezyka ojczystego na jezyk obcy i odwrotnie
nie zawsze tworza zrozumialy sens.

Przyktady btedow:

— Co z oczu, to z serca — *Was aus den Augen, das aus dem Herzen Poprawnie:

Aus den Augen, aus dem Sinn;

— Gdzie dwoch si¢ bije, tam trzeci korzysta. — *Wo sich zwei streiten, gewinnt

der Dritte. Poprawnie: Wenn zwei sich streiten, freut sich der Dritte;

— Krowa, ktora ryczy, mato mleka daje. — *Die Kuh, die viel muht, gibt wenig

Milch. Poprawnie: Hunde, die bellen, beifien nicht;

— Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej — *Uberall ist es gut, aber zu Hause

ist es am besten. Poprawnie: Daheim ist daheim;
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— Niedaleko pada jabto od jabtoni. — *Der Apfel fillt nicht weit vom Apfel-
baum. Poprawnie: Der Apfel fdllt nicht weit vom Stamm;

— IS¢ z postepem. — *Mit dem Fortschritt gehen. Poprawnie: Mit der Zeit gehen;

— Czlowiek uczy sie do konca zycia. — *Der Mensch lernt bis zum Ende des Le-
bens. Poprawnie: Man wird so alt wie eine Kuh und lernt immer noch dazu.

4. Whnioski

Podsumowujac, nalezy stwierdzic¢, iz bledy w zakresie niepoprawnego stosowa-
nia zwiazkow frazeologicznych sa rezultatem:

— naruszenia struktury zwiazku frazeologicznego;

— nieprzestrzegania taczliwosci poszczegdlnych cztondéw frazeologizmu, tj. sytu-
acji, w ktorej uczacy si¢ na miejsce jednego ze sktadnikow wstawia inny, traktu-
jac go jako synonim;

— zastgpowania pewnych elementéw frazeologizmu elementami wystepujacymi
w jezyku ojczystym (kalkowania);

— stosowania niewtasciwego stowa w danym kontekscie;

— tworzenia nowych zwiazkow (tlumaczenia) przez analogi¢ do znanego uczace-
mu si¢ frazeologizmu w jego jezyku ojczystym;

— roznic semantycznych miedzy elementami jezyka ojczystego i jezyka obcego
w odmiennym w kazdym z jezykdéw sposobie postrzegania obiektywnej rzeczy-
wisto$ci i nazywania wystepujacych w niej zjawisk, osob czy rzeczy;

— niedostatecznej znajomosci tta kulturowego danego kraju czy krajow utrwalone-
go w strukturze podsystemu leksykalnego i jego elementow, tj. braku odpowied-
niej wiedzy o kulturze spoteczenstwa jezyka docelowego.

Zatem prawdopodobienstwo btedow w stosowaniu zwiazkow frazeologicznych
jest zwiazane z cechami samych frazeologizmow, jak i poziomem kompetencji jg-
zykowej i kulturowej uczacych si¢ jezyka obcego.

Kazdy uzytkownik jezyka posiada okreslony obraz $wiata, ktory formutuje jego
jezyk. Obraz ten tworza doswiadczenia majace znaczenie tylko dla danej spotecz-
nosci kulturowej. Dlatego w kazdej grupie jezykowej istnieja wiasne reguly na-
zywania rzeczywistosci zdeterminowane obowigzujacymi konwencjami, o czym
$wiadczg stosowane przez nia zwiazki frazeologiczne.

Jezyki posiadaja niezliczona liczbe zwiazkoéw frazeologicznych, ktore tworza
znaczng czes$¢ jezyka potocznego. Pojawiaja si¢ one w wielu tekstach codziennych.
Kto chce dobrze zna¢ jezyk, tj. posiada¢ wysoki poziom kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej, powinien zapozna¢ si¢ z tymi strukturami jgzykowymi. Znajo-
mo$¢ frazeologizméw w procesie rozumienia i poslugiwania si¢ jezykiem obcym
ma szczegolne znaczenie w licznych sytuacjach komunikacyjnych codziennego zy-
cia, bo ich niewlasciwa interpretacja, niewtasciwe uzycie w okreslonym kontekscie
lub niepoprawne ttumaczenie prowadza do pomytek jezykowych i nieporozumien.
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Die ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeige* zwischen
Familienanzeige und bimodaler Kontakttextsorte

Abstract:

‘Frohliche-guten-Tag-Anzeige’ as a text type: from family advertising to intimate public
communication

The paper presents a new text type which became customary some years ago in German daily
newspapers. The analysis is based on a corpus of more than 8000 texts, especially from ‘WAZ.
Westdeutsche Allgemeine Zeitung’. The bimodal texts (containing verbal and non-verbal elements)
combine family advertisements (marriage, announcement of birth) with very private personal
messages. In this way intimate communication is exchanged publically and in printed media.

1. Die ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeige

Einrelativneuer Anzeigentyp fiir Privat-Anzeigende hat sich in den letzten Jahren
mit der so genannten ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeige* herausgebildet. Bei dieser
Textsorte scheint es sich um eine Neuentwicklung in Deutschland zu handeln, die
bislang noch keine kontrastiv vergleichbaren Entsprechungen in anderen Sprachen/
Kulturen hat (allenfalls ansatzweise in Nachbargebieten wie in Osterreich und im
Elsass). Dieser Anzeigentyp nimmt ein breites Spektrum von privaten Anzeigen mit
unterschiedlichen Kommunikationsintentionen auf. Typographisch charakterisiert
sind die ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen* durch unterschiedliche Grofle sowie
die hiufige Verwendung von non-verbalen Textelementen (Zeichnungen, Fotos,
Banderolen, unterschiedliche Drucktypen, etc.).

Dazu kommen paralinguistische Elemente, wie sie aus Comics bekannt sind.
Die — je nach Tageszeitung variierende — Bezeichnung ,,Frohliche-guten-Tag-
Anzeige® erkldrt sich einerseits damit, dass sie bei Zustellung bzw. Rezeption
der Tageszeitung, also am frithen Morgen, wahrgenommen werden kénnen und
andererseits dadurch, dass Todesanzeigen, Verkaufsanzeigen, Stellenanzeigen und
-gesuche etc. aus dieser Sparte ausgeschlossen sind. Mit dieser Abgrenzung sind
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jedoch wichtige kommunikative Funktionen dieses Anzeigentyps nicht identifiziert.
Die ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeige™ muss jedenfalls nicht zwangslaufig ,,frohlich*
sein.

Die untersuchten und als Beispiel angefiihrten Textbeispiele stammen
tiberwiegend, wenn auch nicht ausschlieBlich aus der im westlichen Ruhrgebiet und
am Niederrhein verbreiteten ,,WAZ (Westdeutsche Allgemeine Zeitung)“, die im
Medienbereich eine der innovativsten Tageszeitung in Deutschland ist. Das Corpus
umfasst 8400 ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen®, vorwiegend aus den Jahren 2000
bis 2005.

1.1. Traditionelle Familienanzeigen

Zunéchst lasst sich beobachten, dass traditionellen Typen von Familienanzeigen
zum groflen Teil in diesen neuen Anzeigentyp eingegangen sind bzw. je nach
Tageszeitung eingegangen sein konnen. So werden in Tageszeitungen jetzt
traditionelle Textsorten wie Heirats- und Verlobungsanzeigen, Geburtstagsanzeigen
und Danksagungen unter der neuen Rubrik klassifiziert, und zwar sehr hiufig
mit einer bildlichen Illustration und héufig mit dem Versuch einer originellen
Textsortenvariation, z.B.:

- Mitteilung! -

Am 5. Juni 2001 um 23.38 Uhr hat mlch

Berit Warkall,

meine Mutter mit einer Lange von 56 cm und einem Gewicht von 4530 g
endgaltig rausgeworfen - ich habe ihren Ischias wohl genug gepiesackt!
Also unterstiitze ich nun lieber meine Briider Jan-Eric und
Magnus. Dariiber freuen sich meine Ettem Alexandra und. ,
- Thorsten sowie die GroBeltem Gradhors Warkall und Ingrkl & !
_ | ~ Dieter Sielafft =~ Y,

Bild 1. (WAZ 13/6/01, 101/32)

Gegeniiber den traditionellen Familienanzeigen ist semiotisch die Haufigkeit
der [llustrationen festzustellen. Diese bleiben jedoch iiberwiegend traditionell. Eher
sind im verbalen Teil des Textes ungewohnliche Sprecherrollen bemerkenswert,
zum Beispiel Glickwiinsche eines neugeborenen Kindes (WAZ 27/12/97,
101/58):
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Hey, da bin ich!
Janine
23.12.1997 4.000g 53 cm
Mit meinen gliicklichen Eltern
Michaela und Oliver
freuen sich die stolzen Grof3eltern
Inge und Arnold Quack

U. Fix (2005: 19) hat in einer Reihe von Texttypen bewusste Abweichungen
von Sprachnormen festgestellt und als kreativ charakterisiert: ,Intendierte
Abweichungen haben immer etwas mit Kreativitit im Sinne von ,etwas anders
machen als tblich® zu tun“. Die ,,Guten-Tag-Anzeigen“ belegen, dass solche
kreativen Abweichungen nicht nur sprachliche Formulierungen betreffen kdnnen,
sondern auch pragmatisch-kommunikative Konventionen. Diese stilistischen
Auffilligkeiten konnen sogar dazu fiithren, dass ein noch ungeborenes Kind zu
Gliickwiinschen das Wort ergreift, z.B.:

Hun'a,heutzwirdgeheira&ti
0)}3 mpapag;m:mmsm

Soasdan.ﬂwdwfmm‘
gahﬂerendm&msanzhazlm

Euer Baby

M&mmﬁm&mm
. Bﬁs:tte.Deﬂef,Jaoquelmz,
o - J

Bild 2. (WAZ 3/10/02, 101/27)

Im non-verbalen Textteil sind Bildspiele mit der Umkehr traditioneller Motive
beliebt, etwa die Umkehr des konventionellen Storchmotivs in Geburtsanzeigen:
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Jetzt sind wir endlich eine richtige Familie!!!

Voller Freude geben wir
€ die Geburt unseres Sohnes

\ Marximilian Tummes

bekannt.

27. ‘November 2001
3970 g - 56 cm

Die stolzen Eliern
Udo und Iris Tummes.

Rhcinberg—Budberg‘ . J

Bild 3. (WAZ 29/11/01, 101/57)

Von diesen verbalen und non-verbalen Innovationen abgesehen, bleiben die
Familienanzeigen innerhalb der Rubrik ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen* im Rahmen
der traditionellen Textsortenkonventionen.

1.2. Griifle und Gliickwiinsche

Verbal innovativer als die Familienanzeigen sind private Griile und Gliickwiinsche
zu erfreulichen Anlédssen (Geburtstage, Jubilium, Genesung, Eintritt in den
Ruhestand, etc.). Hier sind die ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen* eine Fundgrube zur
Analyse von Volkslyrik. Zu einem Jubildum scheinen nach verbreiteter Auffassung
Reim, Metrik und rhetorische Figuren zu gehoren, z.B. (WAZ 6/7/02, 101/21):

,»Griifl Gott*
lieber Dieter!
Alt macht nicht die Zahl der Jahre,
alt machen nicht die grauen Haare,
alt ist, wer den Mut verliert
und sich fiir nichts mehr interessiert.
Drum nimm alles mit Freud* und Schwung,
dann bleibst du auch im Herzen jung.
Zufriedenheit und Gliick auf Erden,
ist das Rezept uralt zu werden.

Dies und noch vieles mehr wiinschen dir
An deinem 60. Geburtstag
Deine Frau
und der ganze Anhang

Reime, Anfangs-Anapher und nicht ganz regelméfige Metrik tragen zur
theoretischen Ausschmiickung der landldufig topischen Lebensweisheit bei.
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Fiir eine Laudatio oder sogar nur eine Charakterisierung von Adressaten werden
bevorzugt auch Akrosticha produziert, z.B.:

2.6.1952 2.6.2002 2.6.1952 2.6.2002 2.6.1952 2 6.2002 2.6.1952 2.6 2002
g N
N : " Der o
~
: . Heinz, °
5 : o
© der ist jetzt §
o~
. . n
] i
g 50Jahre-. o
& viel dinner wurden S
o schon die Haare. .E,
§ Fiir uns »
= da bist Du jung @
e N
h geblieben. ... %
&  Es gratulieren Deine Lieben N
= - o
< Monika, Melanie und Marcel g
o : o L
2

6.1952 2.6.2002 2.6.1952 2.6.2002 2.6.1952 2 6.2002 2.6.1952 2.6.2002

Bild 4. (WAZ 1/6/02, 101/29)

Diese Anzeige ist aulerdem ein Beleg dafiir, dass im non-verbalen Textteil
(neben einfachen ausschmiickenden Illustrationen) hiufig Fotos der Adressaten
verwendet werden. Semiotisch gesehen ergibt sich dadurch eine textuelle Kohésion
zwischen dem Bild und dem Namen des Adressaten. Falls die Adressaten Jubilare
sind, ist dabei ein beliebtes semiotisches Stilmittel, ein Foto aus der Kindheit oder

Jugend der Jubilare zu verwenden, z.B.:

8 _Wie di.!‘ vergeht . . . )

-alles Gue, Mutter und Oma,
- zum 70. Geburtstag '
wanschen Uschi, Kurt und Manuel |

Bild 5. (WAZ 27/12/97, 101/58)

F

-
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Ein solches Foto ist ein Sonderfall der allgemeinen Tendenz, in den Text dieser
Textsorte non-verbale Elemente zu integrieren. Diese bildlichen Zeichen haben
oft nur einen rudimentdren Bezug zur Thematik, z.B. bei GeburtstagsgriiBen die
textsortenspezifische ,,Geburtsjahr-Banderole®:

8080808080808080808080888080&!80808080008080
mmls.mmolwhdmmmm

Franz Schnelle

80 Jahre jung!

. mmmmmmmwuhw
Du bist gut drand, das ist doch kiar, mach weiter 5o bis 100 Jahr'. -~

mmmmmmmmdmﬁmm
mmummhmmmmmm

Nie dachtest Da an Dich aliein -
- Kinder und Enkel soflen gliicklich sein.

80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 S0 80 80 80 80 80

sssga833383888§
essss@ssssaaass

Bild 6. (WAZ 14/4/01, 101/14)

Nur in relativ wenigen Féllen lassen sich eindeutige semantisch-semiotische
Beziige zwischen verbalem und non-verbalen Textkomponenten herstellen:

]

- m@mmwmww
Tarva Hegel Markus Masiorek

. . jetzt wird geheiratet —

standesasmifich 2m 12 November 2001-um 14.00 Uhr
mmmdswm

Bild 7. (WAZ 10/11/01, 101/15)
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Hier gibt es Abbildungsrelationen zwischen den im Text prisenten
Zeichensystemen: ,,sich beschnuppern® (verbal) — sich beschnuppernder Esel und
Elefant (non-verbal) — ,,Elefantenhaus des Duisburger Zoos* (verbal). In anderen
Fillen besteht keine entschliisselbare Beziechung zum verbalen Textteil, z.B.:

4 "“Liebelein"”

“"Vermissen Dich"

Deine Betty mit Cira und Charly

Bild 8. (WAZ 3/12/09, A10115VE)

Das non-verbale Element {ibt in solchen Fillen keinerlei Textfunktionen aus.
Es wird als reines Ornament, als non-verbale Beigabe verwendet. Allgemein lasst
sich feststellen, dass non-verbale Elemente in ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen*
weitgehend konventionell sind und iiberwiegend weder kreativ noch innovativ
verwendet werden.

1.3. Vorlagen fiir die Textgestaltung

Wenn man der Frage nachgeht, warum in den ,,Fréhlichen-guten-Tag-Anzeigen*
gegeniiber den frilheren Familienanzeigen die non-verbalen Textelemente eine so
grofle Rolle spielen, kommt man unweigerlich darauf, dass die Handreichungen
und Vorlagen der Printmedien dafiir ausschlaggebend sein konnten. Immerhin sind
die Todesanzeigen traditionell von den ausliegenden Vorlagen der Druckereien, der
Bestatter und der Anzeigenabteilungen in den Zeitungshdusern stark beeinflusst
worden.

Tatsdchlich gibt es bei Tageszeitungen auch Anleitungen und Vorlagen fiir
»Frohliche-guten-Tag-Anzeigen®. Die WAZ (Westdeutsche Allgemeine Zeitung)
bietet im Internet unter der Anzeigenaufgabe einen Link mit Musteranzeigen an'.
Hier kann der Leser je nach gewiinschter Anzeigenkategorie ein Modell wéhlen

! https://oas.waz-mediengruppe.de/adfrend/adfrend.php?termine=201103 1 &art=p&onli
ne=0&ausgabe=112&markt=32&sparte=33&rubrik
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(zum Beispiel unter GeburtstagsgriiBen 53 Muster) und anschlieend mit seinem
individuellen Text ausfiillen. Erstaunlicherweise finden sich im Corpus nur sehr
vereinzelt realisierte Mustervorschlige wieder. Dagegen gibt es zahlreiche
Textvarianten und Illustrationen, die irgendwo sonst aus dem Netz herunter geladen
und bei der Anzeigenbestellung eingefiigt wurden. Offenbar gibt es heute besonders
unter den jlingeren Lesern geniigend Internetnutzer, die problemlos Illustrationen,
eigene Fotos oder auch Textbelege herunterladen und je nach Bedarf bearbeiten
konnen.

1.4. Kontaktaufnahme (Suchanzeige)

Hatte der Anzeigentyp in den bisher besprochenen Beispielen vor allem
die Funktion der Uberraschung der Adressaten (statt personlicher Ansprache,
Telefonat, Brief, E-Mail, SMS, etc. die Einschaltung des 6ffentlichen Mediums
»Presse®), so kann er auch durch Schwierigkeiten bei einer Kontaktaufnahme
motiviert sein.

Das gilt besonders fiir den Fall, dass Postadresse, Telefonnummer, E-Mail-
Adresse des Adressaten dem Empfinger unbekannt sind. So konnen bei einem
zufdlligen Treffen die entsprechenden Daten nicht ausgetauscht worden sein.
Person x ist Person y irgendwo begegnet und mochte den Kontakt fortsetzen. Wenn
es einen Hinweis auf den Wohnort des potentiellen Adressaten gibt, bietet sich
eine Anzeige in der lokalen Presse an, siche zum Beispiel (Kolner Stadtanzeiger
30/11/02, AFA 06A/2):

Josef sucht Claudia!
Samstag 23. 11. 02, Currida Bar in Briihl. Du mit
Freundin, Nummer verlegt? Habe etwas bei dir ver-

loren, mochte es aber nicht wiederhaben. Bitte
melde dich. 0221/2809323

Eine vergleichbare Funktion kdnnen die ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen™ (die
dann meist nicht mehr frohlich sind) auch ausiiben, wenn ein Kontakt nicht mehr
besteht oder wenn der Aufenthaltsort des Adressaten nicht bekannt ist. Pragmatische
Textfunktionen sind dann ,,Suche® oder ,,Bitte um Riickkehr*:

In diesem Beispiel, dass sich auch durch die Gedichtform und die semiotische
Kohisionsbeziehung zwischen Abbildung und der Anrede ,Bérchen® in die
Textsortenkonventionen der ,,Frohlichen-guten-Tag-Anzeigen* einpasst, dominiert
die Kommunikationsfunktion ,,Bitte um Wiederkehr®.
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Bild 9. (WAZ 27/7/02, 101/14)

1.5. Abschied

Nicht selten wird jedoch schriftlich {iber die Presse eine endgiiltige Trennung
zwischen Partnern vollzogen (WAZ 14/8/01, 101/45):

Hallo, mein Spatz !!!

Lass uns beenden, was nie richtig beginnen konnte.
Liebe ohne Hoffnung heifit: Kummer, Schmerz und
Sehnsucht. Anrufen mochtest du nicht, sehen kénnen
wir uns nicht. Und was bleibt, sind ein paar Teilen und
das tut weh. Ich liebe dich, und wenn du mich
brauchst, bin ich immer fiir dich da. Ich werde dich nie
vergessen und unseren Tag, denn unsere Liebe war
etwas ganz Besonderes. Ich hoffe, dass mir die Zeit hilft
zu vergessen. Pa3 gut auf dich auf.

Deine Prinzgessin
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Die schriftliche Publizitit des Trennungsentschlusses ist ebenfalls eine
kommunikative Innovation der Textsorte ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeige*.

1.6. Intime Botschaften — 6ffentlich mediatisiert

Intime Mitteilungen oder Diskussionen zwischen zwei Personen geschehen
tiblicherweise im Gespréch unter vier Augen. Bei Bedarfund je nach Situation konnen
auch Medien zwischen- geschaltet sein: private Briefen, Telefongespriche, E-Mails
oder SMS. In diesen Fillen bleibt die mediatisierte Kommunikation jedoch privat.
Beidensogenannten,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen* geschieht die Kommunikation
Offentlich. Dabei kdnnen Sprechakte realisiert werden, die traditionell nur unter vier
Augen geschehen, z.B. Heiratsantrdge (in der Anzeige verziert mit zwei Herzen)
(Garmisch-Partenkirchener Tagblatt 17.—18. 2. 2001, GP 15):

Lieber Alex,

mochtest Du mich heiraten?
Deine

SANDRA

Ich liebe Dich!

Auffillig ist besonders der Fall, wenn die intime Botschaft anonym
geschieht. Dadurch ergibt sich natiirlich die Gefahr von Missverstindnissen und
Fehladressierungen. Diese Gefahr besteht vor allem bei sehr allgemein formulierten
Botschaften (WAZ 27/6/01, 101/56):

Einverstanden
29. 6. 19 Uhr

Es kann sein, dass ein Leser die Anzeige auf sich bezieht, ohne dass er gemeint
ist. Es kommt daher als Reaktion zu Anzeigen mitunter zu Riickfragen, um die
Adressatenfrage zu kldaren (WAZ 21/11/01, 101/44):

Anzeige vom 19. Nov. in der WAZ
(Hallo! Ich bin’s)
Fiir K. E.
Wie gerne wiisste ich, ob diese schonen Worte
fiir mich bestimmt waren?
Es vergeht kein Tag,
an dem ich nicht an Dich denke!
Solange wie ich trdumen kann,
gebe ich den Traum nicht auf.
Von Herzen, ein lieber Gruf3!
K. B.
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Andererseits besteht auch die Mdglichkeit, dass der intendierte Adressat die
Anzeige entweder gar nicht liest oder dass er sich nicht angesprochen fiihlt. Es stellt
sich natiirlich die Frage, warum trotz der Gefahr des kommunikativen Misslingens
die Botschaft offentlich mediatisiert auf den Weg gebracht wird. Diese Frage ist
nicht leicht zu beantworten.

Es konnen Parallelen zu Fernsehsendungen gezogen werden, in denen
personliche intime Probleme vor einer Jury von Zuschauern im Sendesaal und
in der Fernsehoffentlichkeit verhandelt werden. Ahnlich ,verdffentlicht® werden
emotional-soziale Probleme in psychologischen Beratersendungen und in pseudo-
authentischen Gerichtsverhandlungen (hier mit Schauspielern). Dabei wird nicht
nur der Voyeurismus der Zuschauer befriedigt, sondern von den Beteiligten auch
eine Art der Objektivierung durch Publizitit angestrebt. Ahnlich scheint dem
gedruckten Wort in den Printmedien ein gewisser Grad der Authentizitdt und
Objektivitit zugeschrieben zu werden.

2. Kommunikativer Wandel im pragmatischen und medialen
Verhalten

Die Beschreibung der Einzelaspekte hat gezeigt, dass sich die Anzeigenschreiber
kommunikativ in wichtigen Parametern anders als nach Tradition und Konvention
verhalten. Es erscheint daher angebracht, die wichtigsten Unterschiede — wenigstens
vereinfacht und schematisch — einander gegeniiber zu stellen:

Traditionelle Kommunikation Frohliche-guten-Tag-Anzeige
Miindlichkeit Schriftlichkeit
(z.B. bei Bitte um Verzeihung) (gedruckt in der Presse)
Privatheit/ Intimitit/ Personalitiit Offentlichkeit/ Publizitit
(von Angesicht zu Angesicht) (jedermann zuginglich)
Verbalitit Medialitat

(zwischengeschaltetes Medium)

Bi-Medialitit
(verbale/non-verbale Kommunikation)

Medium variabel Medium festgelegt
(Brief, Telefon, Fax, Telegramm, Internet etc.) (tiberwiegend Tageszeitung)
(Selbst-)Identil zierung des Senders tiblich
(z.B. Brief, Telefongesprich)

Anonymitit moglich

Prestige/ ,,Prominenz*

Diskretion/Verschwiegenheit .
8 (,,in der Presse stehen®)

Publikumsinteresse

Intimitat (Privatheit) (,,Schliisselloch-Gucken®)

bedingte Textsortenbindung

Textsortenkonventionen I
(individuelle Textgestaltung)
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Uber diese Tendenzen hinaus ist innerhalb des Bereiches der ,Frohliche-
guten-Tag-Anzeigen™ ein gewisser Widerspruch zu beobachten. Die Anzeigen
erginzen sehr hdufig den verbalen Textteil durch non-verbale Textelemente.
Diese sind auffallend konventionell und wenig differenziert. Die Ornamente und
[lustrationen wiederholen sich sehr hdufig. Dagegen fillt der verbale Textteil
durch sprachliche Kreativitdt, Freiheit der Formulierung und poetische Intentionen
auf. Dariiber hinaus werden Textsortenkonventionen variiert und auf uniibliche
Kommunikationsintentionen {ibertragen. Trotz der pragmatisch-kommunikativen
Disparatheit sind ,,Frohliche-guten-Tag-Anzeigen ein mindestens in Teilbereichen
interessanter und faszinierender Texttyp.
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Abstract:

Dealing with foreignness in translation — place and perspectives of foreignness in translation
studies

This article outlines various concepts of ‘foreignness’ in translation with special regard to its
ontological and processual relativism. It presents an analytical discussion on foreignness, an important
issue, which may be noticed in translation studies. It also discusses selected concepts of foreignness
formulated by representatives of both translation studies and other disciplines, such as linguistic
communication. The paper elaborates on the complex character of foreignness and its management in
the process of translation. The author refers to the internationally acknowledged theoretical models of
translation and takes into consideration the Polish findings with this regard.

Die in der Uberschrift annoncierte Aufgabe des vorliegenden Beitrags
besteht in der Darstellung und Konfrontation einiger nach Rang und Relevanz
ausgewdbhlter klassischer und neuerer Positionen und Betrachtungsperspektiven
der Erscheinung des Fremden bzw. der Fremdheit in den translatorischen und
kommunikationswissenschaftlichen Forschungskonzeptionen und theoretischen
Modellen mit Berilicksichtigung des aktuellen Entwicklungsstandes der
Forschung in Polen. Den eigentlichen motivationellen Fokussierungspunkt fiir
die nachfolgenden Uberlegungen und Analysen bildete die AuBerung von Helga
Hirsch, einer renommierten Ubersetzerin der polnischen Literatur ins Deutsche,
wonach das Erreichen des generellen Ziels der Translation bzw. Ubersetzung auf
gekonnter,,Zahmung*“des Fremdenberuhe. Auskommunikationswissenschaftlicher
Sicht bedeutet das Vorkommen von Fremdem in der Kommunikationssituation

! Es ist eine liberarbeitete und modifizierte Fassung des Aufsatzes: ,,Das Fremde in der Transla-
tion“, in: Bohdan Maksymcuk, Hartmut Eggert, [lmea von der Liihe, Kulturrdume und Erinnerungs-
orte aus sprach-, literatur- und kulturwissenschaftlicher Sicht, Nationale Iwan-Franko-Universitét
Lwiw, 107-128.
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ein Anzeichen der bestehenden Kommunikationsdistanzen zwischen den
Kommunikationswilligen und ein Anlass zugleich, diese Distanzen in einem
Kommunikationsakt selbst und fiir dessen erfolgreiches Zustandekommen und
seine Realisierung zu tiberbriicken bzw. zu beseitigen.

Das Fremde als eine wichtige Kategorie der Translation (und Kommunikation
schlechthin) wurde sowohl in der Geschichte als auch in der modernen Translati-
onswissenschaft mit verschiedenen Namen bezeichnet, die wiederum verschiedene
Konzeptualisierungsvarianten und -aspekte des gesamten Begriffskomplexes ab-
deckten. Wir treffen also auf ,Fremdheit und ,Andersheit® bei den Klassikern wie:
Hieronymus (1973), M. Luther (1973), J. W. von Goethe (1950-71), A. W. Schlegel
(1796/1962), W. von Humboldt (1903-1936), F. Schleiermacher (1983) und in der
modernen Translatologie, die sowohl nach literaturwissenschaftlichen als auch lin-
guistischen Paradigmen fundiert ist, weiter auf ,Alteritidt im Sinne von ,Anders-
heit® bei G. Steiner, wiederholt auf ,Fremdheit® bei K. Reiss, H. J. Vermeer (1984),
Ch. Nord (1991, 1993), W. Wilss (1988), sowie auf ,obcos¢* (Fremdheit) bei einem
polnischen Translationstheoretiker und Spezialisten auf diesem Gebiet, Roman Le-
wicki und schlieBlich auf ,Andersartigkeit® bei anderen polnischen Vertretern der
Translationswissenschaft wie: K. Hejwowski, K. Lipinski und auch in meinen Ar-
beiten. In der modernen Kommunikationswissenschaft thematisieren und situieren
B. Waldenfels (1990) und J. Loenhoff (1992) das ,Fremde® und ,Fremdartige* im
Mittelpunkt ihrer Analysen der interkulturellen Kommunikation zwischen Men-
schen, die fremden Kulturen und Sprachen angehoren.

Dem ganzen Begriffskomplex, wie er auch immer konzeptuell profiliert ist, liegt
jedoch in allen Auffassungen des Fremden das relationale Wesen zugrunde, das
sich aus einer konkreten komparativen Aktivitéit des jeweiligen Subjekts in seiner
Erfahrung der Welt ergibt. Verglichen werden also einerseits und statischerweise
Kultursysteme, Kommunikationssysteme und damit auch Sprachsysteme,
andererseits gleichermaflen Produkte ihrer Instrumentalisierung im dynamischen
Kommunikationsprozess, d.h. Texte in den meisten Féllen, als Trdger und mit
Abstand die dynamischsten Realisierungsmittel einer jeden Kultur. Zwecks
Systematisierung lassen sich also in den nachstehend darzustellenden Konzeptionen
zwei Doménen unterscheiden: die Systemdoméne und die Textdomine. Die
letztere bildet einen praktischen erfahrungsmifBigen Zugang zu der ersteren und
auf diesem Wege bewegten und bewegen sich viele Theoretiker dieser Problematik.
Das Vorkommen von Fremdem bzw. der Fremdheit im Originaltext ergibt sich
notwendigerweise immer aus einem Vergleich und einer nachfolgenden Projektion
und im Falle der Translation aus einer spezifischen Evaluation des Ausgangstextes,
so dass wir im Endeffekt einer solchen Prozedur mit einem Bewertungspréadikat
zu tun haben. Dieses besitzt jedoch immer im Sinne der besagten relativen Natur
dieser Erscheinung einen subjektiven Bezugspunkt, und zwar die Bestimmung der
Person, fiir welche das Original, seine konstitutiven Elemente fremd sind, und die
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sowohl seine duBlere Form als auch die semantisch-thematischen, kommunikativ-
pragmatischen bzw. &dsthetischen Dimensionen, Inhalte und andere intertextuell-
diskursive Beziige auf die jeweilige Kultur betreffen.

Das aufgegriffene Problem betrifft also das Vorkommen des Fremden bzw. der
Fremdheit insbesondere in der zwischenmenschlichen Kommunikation als Grund-
lage und Voraussetzung jeglicher Translationsprozesse; denn man {ibersetzt also im
weiteren Verstidndnis der Translation als Kommunikation immer entweder aus dem
Eigenen ins Fremde als das sog. produktive Sich-selbst-Ubersetzen fiir Andere oder
aus dem Fremden ins Eigene als das sog. rezeptive verstindnisbezogene Uberset-
zen der Anderen im Rahmen kommunikativer Beziehung intentional handelnder
Subjekte zur Welt. In diesem Prozess der kommunikativen und erfahrungsmifBigen
Wechselwirkungen wird das individuell Innere, die psychische Innerlichkeit, das
Diesseitige und schlieBlich das Eigene also ins Auflere, in die soziale AuBerlich-
keit, ins Jenseitige, ins Fremde bzw. umgekehrt transferiert (vgl. J. Loenhoff 1992:
152). Durch diese Aktivitdt vollzieht sich die Authebung der Unvertriglichkeit
von zwei disjunktiven Sphdren und damit der dualistisch konstruierten cartesia-
nischen Konzeption des Bewusstseins. Denn erst durch die intersubjektive Erfah-
rung, so B. Waldenfels (1990: 32) konstituiert sich unsere Welt, wenn das Vertraute
(Eigene) eingegrenzt und das Fremde ausgegrenzt wird, wenn also Eigenartiges und
Fremdartiges einer Differenzierung unterzogen werden. So wie Menschen keine
abgeschlossenen, hermetischen Systeme darstellen, so sind es auch gesellschaftli-
che Systeme, Sprachsysteme, Sprachgemeinschaften als Kulturgemeinschaften of-
fen, im weitesten Sinne kompatibel, also kommunizierbar. Im engeren Verstindnis
der Translation als interlingual-interkultureller Kommunikation, was heutzutage
generell sowohl theoretisch als auch praktisch akzeptiert wird, vollziehen sich die
0.g. Prozesse des evaluativen Erkennens von Fremdheit (von Fremdem) zuerst im
Bereich der Rezeption des AS-Textes stellvertretend durch den Translator, indem
die rezeptiv aktualisierte AS-Text-Welt auf die jeweiligen in Frage kommenden
Ziel-Systeme projektiv abgebildet wird, um aus der systemischen Reziprozitdt die
kommunikativ notwendigen Kompatibilitidten und die fundametale ZS-Ausdriick-
barkeit abzuleiten und festzulegen.

Positionen, die vorwiegend im deutschen Sprachraum das Problem des Fremden
in der Translation tangieren, benutzten es zu der Interpretation und strategischer
Profilierung der zentralen Aufgabe, wie man iibersetzten sollte, d.h. wie man
unter welchen Modalitéiten das Fremde in der Ubersetzung behandeln sollte. Sie
alle wurden entsprechend in den klassischen triadischen Modellen angesiedelt, in
denen sich der Ubersetzer zwischen zunichst zwei Polen, der Treue zum Original
und der freien Nachschopfung in Form eines ZS-Textes bewegt, um in einer
postulierten und rechtfertigten Mitte als Losung schlussendlich zu landen. Den
Ursprung der spiteren triadischen Modelle sieht A. Kopetzki (1996: 47) in der
romischen Antike, in der sich die romischen Schirftsteller mit dem griechischen
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Schrifttum als Ubersetzer beschiftigten. So galt damals die Maxime, dass ,,nicht
die interpretatio, die auf das Griechische konzentrierte Ubertragung, nicht die
imitatio, die Form und Inhalt des Originals libernimmt, sondern die aemulatio, die
selbst die sprachschpferische Ubersetzung, die den Autor noch iibertrifft*, wurde
als die grundsitzliche Ubersetzungsmethode praktiziert.

Eine diesbeziiglich extreme Position vertraten die ersten Meister der Ubersetzung,
und zwar Cicero in,,De optimo genere oratorum‘“und Horaz in,,Ars poetica®, die sich
in der Alternative zwischen verfremdender — buchstabengetreuer und einbiirgernder
— sinngemiBer und somit freier Ubersetzung endgiiltig fiir die sinngeméBe und
kreative zugleich entschieden, weil der Sinn des AS-Textes vor allem durch eine
freie Ubersetzung den ZS-Text lesbar, d.h. rezipierbar und damit verstéindlich mache.
Hieronymus dagegen, der aus religiosen Griinden die Ubersetzungstechniken
nach Textsorten differenzierte, pladierte in ,,Ad Pammachium de optimo genere
interpretandi* erstens im Falle der Ubersetzung biblischer Texte fiir das Einhalten
des Prinzips der Wortlichkeit, der syntaktischen Linearitit, weil die Sprache dieser
heiligen Schriften die Sprache Gottes und auch die Wortfolge daher ein Mysterium
seien. Dadurch wollte Hieronymus die Fremdheit und Andersheit der sprachlichen
Gestalt des Originaltextes bewahrt haben. Jedoch im Falle der profanen weltlichen
Texte konne man frei, d.h. sinngemif iibersetzen, weil die AS-Texte nicht sakro-
sankt sind.

Anders und viel freier in dieser Hinsicht, d.h. beim Umgang mit den Heiligen
Texten und insbesondere in Bezug auf ihre Fremdheit, verhielt sich Luther, der
v.a. zwischen der moglichen Treue zum Original und der notwendigen Freiheit
im ZS-Text praktisch und theoretisch zu unterscheiden wusste: er achtete also
das Einzelwort im AS-Text einerseits, scheute aber andererseits seine bewusste
Neuinterpretation nicht, sogar bis hin zur Neuschopfung im Deutschen als
eine Moglichkeit der Erweiterung der Zielsprache. In seinem ,,Sendbrief vom
Dolmetschen® heilit es also: ,,wo es etwa darauf ankam, da hab ich’s nach dem
Buchstaben behalten und bin nicht so frei davon abgewichen (...) ich habe eher
wollen der deutschen Sprache Abbruch tun, denn von dem Wort weichen.
(M. Luther 1973: 21) Jede translatorische Losung gehe daher auf eine individuelle
Textauslegung des Translators zuriick. Mithin haben wir es in diesem Fall mit zwei
Arten der bewussten Freiheit zu tun und mit zwei Modi der Tilgung der Fremdheit:
es ist erstens die Freiheit der subjektiven Interpretation des AS-Textes und zweitens
die Freiheit der bewussten Adressatenorientiertheit des ZS-Textes als Effekt der
translatorisch notwendigen Umadressierung, die in dem Modell von R. Lewicki
(2000) einen gebiihrenden Platz bekommen wird. Sie zeigen auch ganz deutlich,
dass Luther das Ubersetzen als eine pragmatische Aufgabe verstand.

Ein anderes Bespiel der Beschiftigung mit der Aneignung des Anderen und
Fremden im Prozess der Ubersetzung von literarischen Texten gilt die poetologische
Debatte zwischen J. Ch. Gottsched, G. E. Lessing, J. G. Herder, Ch. M. Wieland
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und A. W. Schlegel, in der die literarische Ubersetzung einerseits als geschichtliche
prozessuale Form der dsthetischen Erfahrung des fremden Werkes ausgewiesen,
andererseits aber, speziell nach Schlegel und Humboldt, als eine unmogliche,
unbestimmte und unendliche Aufgabe aufgefasst wurde. Die Position von Goethe
ist im Gegensatz dazu sehr vielschichtig und in sich differenziert. Einmal postuliert
er in seinem ,,Zum briiderlichen Andenken Wielands* zwei Uberseztungsmaxirnen,
von denen ,,die eine verlangt, dass der Autor einer fremden Nation zu uns heriiber
gebracht werde, dergestalt, dass wir ihn als den Unsrigen ansehen konnen; die
andere hingegen macht an uns die Forderung, dass wir uns zu dem Fremden
hiniiber begeben und uns seine Zustinde, seine Sprachweise, seine Eigenheiten
finden sollen.” Andererseits prisentiert er in ,,Noten und Abhandlungen zum
besseren Verstindnis des west-Ostlichen Diwans® ein triadisches Modell, in dem
die drei verschiedenen Ubersetzungsweisen einem bestimmten historischen
Entwicklungsstadium der Literatur und ihrem Verhéltnis zu fremden Kulturen
entsprechen (siche A. Kopetzki 1996: 65).

Eine gewisse Abkehr von den triadischen Modellen und die Verschiebung
der iibersetzerischen Treue von den Inhalten auf die Form erfahren wir in der
Konzeption von Novalis und insbesondere von A. W. Schlegel (1846, Bd. 9-10:
134). Weil die Ubersetzung eine Form der geschichtlichen Erfahrung ist und die
Inhalte insbesondere vergangener Kulturen in sprachliche Formen gefasst und
so lberliefert sind, dann besitzt die sprachliche Form des poetischen Originals
Dominanz gegeniiber der Sprache der Ubersetzung, die als eine poetische
Ubersetzung begriffen werden sollte. Schlegel behauptet sogar, dass auf diese
Weise die treueste Ubersetzung entstehe, die treuer ist ,,als die treueste prosaische
sein konnte” (A. W. Schlegel 1796/1962, Bd. 1, S. 116).

Eine Synthese der Ubersetzungstheorie nimmt Schleiermacher in seiner Schrift
,.Uber die verschiedenen Methoden des Ubersetzens* im Jahre 1838 vor. Nach der
Trennung des Dolmetschens, wo der dulere Referent die Sprache beherrscht, vom
Ubersetzen, in dem umgekehrt der Gedanke den Gegenstand bestimmt, interpretiert
Schleiermacher die fundamentale translatorische alternative Konstellation der Treue
und Freiheit gegeniiber dem Original und damit auch die Relativitidt des Umgangs
mit dem Fremden neu: ,,Entweder der Ubersetzer lisst den Schriftsteller mdglichst
in Ruhe und bewegt den Leser ihm entgegen; oder er ldsst den Leser moglichst
in Ruhe und bewegt den Schriftsteller ihm entgegen™ (S. 47). Schleiermacher
warnt aber zugleich vor einer Vermischung dieser beiden Methoden in Form eines
Mittelweges, weil ,,Schriftsteller und Leser sich génzlich verfehlen® (S. 47). Er
hilt auch die Ubersetzungsmethode, nach der der Autor des Originals in die Zeit
des Lesers versetzt wird, fiir absurd und griindet es auf die Sprachabhingigkeit
des Denkens. Danach kdnnen in zwei verschieden Sprachen keine identischen
Gedanken ausgedriickt werden und es gebe somit keine ideale Aquivalenz zwischen
den Wortern zweier Sprachen. Eine reelle Ubersetzung erscheint immer als ein
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individueller Verstehensversuch des jeweiligen Ubersetzers, das vom aktuellen
kulturellen Entwicklungsstand einer Sprachgemeinschaft historisch und pragmatisch
abhéngig ist. Als Konsequenz entscheidet sich Schleiermacher fiir die verfremdende
Methode der Ubersetzung, weil Ubersetzung eine Ubersetzung sein und den Lesern
zeigen sollte, ,,dass sie ausldndisches vor sich haben. Auf diese Weise kann die
individuelle historische und kulturelle Andersheit des Originaltextes geachtet
werden und im Translat als reflektierte Fremdheit legitimerweise erscheinen. All
das fiihre auch zur Entwicklung der deutschen Sprache durch Anregung ihrer
natiirlichen Geschmeidigkeit.

Das Problem der Fremdheit erscheint in der Theorie von W. Humboldt viel
differenzierter und vielschichtiger. Am Beginn steht der Entwicklungsprozess des
Menschen, in dem er seine eigene Einzigkeit und Individualitét im Verstdndigung
suchenden Dialog mit dem Anderen iiber die sprachlich verfasste Realitit
konstituiert. Die Verstehbarkeit der Worte priift der Mensch daher als ein Versuch
an Anderen. Aus diesem Grund kann sich das Sprachverstehen nur iiber die
Anerkennung des Anderen in seiner Andersheit vollziehen. Humboldts konsequente
Forderung nach Treue zum Original versteht sich aber nicht einfach, und zwar
erstens als Treue zur subjektiven und gut fundierten Interpretation des Originals,
zweitens zu seiner natlirlichen Fremdheit, die als eine gewisse Farbe einer jeden
Ubersetzung anhaftet. In diesem Komplex macht er eine noch tiefer gehende
und qualitative Differenzierung zwischen dem Fremden und der Fremdheit: das
Erscheinen des Fremden im Translat halt er fiir eine positive Erscheinung, ,,wo aber
die Fremdheit an sich erscheint, und vielleicht gar das Fremde verdunkelt hat, da
verrit der Ubersetzer, dass er seinem Original nicht gewachsen ist* (in ,,Einleitung
zu Agamemnon‘ H.-J. Storig 1983: 81).

Die moderne Translationswissenschaft dagegen erdffnete den Zugang zu der
Fremdheitsproblematik unter ganz neuen hinzugezogenen Aspekten, seitdem sie
ihr interdisziplindres Selbstverstindnis mit dem multiperspektivischen Wissen-
schaftsbegriff, insbesondere in den 70-er und 80-er Jahren nach dem Erscheinen der
Arbeiten von K. Reiss und H. J. Vermeer ,,Grundlegung einer allgemeinen Trans-
lationstheorie* (1984), M. Snell-Hornby ,,Ubersetzungswissenschaft — eine Neuori-
entierung® (1988) und W. Wilss ,,Kognition und Ubersetzen* (1988) begriindete.
Diese neuen Sichtweisen auf die Fremdheitsproblematik ergaben sich direkt aus
der erweiterten Definition der Translation, die generell als ein Vorgang zur Losung
von Translationsproblemen® bzw. in einem dynamischen Verstidndnis als Losung
von Translationsaufgaben in der interlingual-interkulturellen Kommunikation mit
dem ZS-Adressaten begriffen wird. Das Interpretieren und Beschreiben dieser sehr
komplex zusammengesetzten Prozesse® fundiert die Translationswissenschaft v.a.

2 Man vergleiche insbesondere die Arbeit von H. P. Krings ,,Was in den Kopfen der Ubersetzer
vorgeht? (1986).
3 Die universelle Komplexitit des Ubersetzungsprozesses beschreibt treffend W. Wilss (1988: 57).
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pragmatisch, kognitiv-psycholinguistisch und kulturspezifisch. Diese Auffassung
ist sehr transparent in der sog. ,,Skopostheorie* von K. Reiss und H.-J. Vermeer
(1984) formuliert worden und seitdem als funktionalistische Konzeption bekannt,
die viele Nachfolger hat und eine verfeinerte Weiterentwicklung erfuhr. Das transla-
torische Handeln wird hier im Sinne der besagten Erweiterung auch als kommuni-
kativ angelegter und adressatenorientierter Kulturtransfer im interlingualen Kontext
verstanden, wobei der Zweck oder Skopos der Translation die dominante Kompo-
nente ist. In den funktionalistischen Modellen kommt dem Text, und insbesondere
dem textsortendeterminierten Fachtext eine immer groBere Rolle als direktes In-
strument einer intendierten kommunikativen Einwirkung auf den wie auch immer
bestimmbaren bzw. zu bestimmenden Adressaten zu. Dariiber hinaus zeigt sich auch
als Konsequenz ganz deutlich, wie es in dem Modell von J. House (1981, 1999) der
Fall ist, das verstérkte Interesse fiir einzelkulturspezifische Determiniertheit des AS-
Textes, seiner Elemente und folgerichtig auch fiir die strategischen Moglichkeiten
des Transfers dieser im AS-Text aktualisierten Kultur in den ZS-Text unter starker
Bezugnahme wieder auf die ZS-Adressatenspezifik als Erfiillung seiner (des Adres-
saten) sehr weit verstandenen Verstehensvoraussetzungen. Im Kreise der kulturbe-
dingten Fremdheitsproblematik konstruiert House eine zweipolige Konstellation,
und zwar unterscheidet sie zwischen dem offenen interkulturellen Transfer (overt
translation) und dem verdeckten interkulturellen Transfer (covert translation). In der
ersten Variante erscheint die durch bestimmte sprachliche Triger signalisierte und
aktualisierte AS-Kultur im jeweiligen ZS-Text offen mit ihrer Eigenspezifik und AS-
Bestimmtheit sowie offenen Beziigen zu den AS-Sprach- und Kulturreferenzsyste-
men. Die zweite Variante lasst die im AS-Text sprachlich signalisierte AS-Kultur im
ZS-Text fuir die ZS-Adressaten nur durch einen Kulturfilter ihres ZS-Kulturhorizon-
tes durchscheinen. In der Praxis sind diese Transfertypen nicht immer in ihrer ab-
grenzbaren dichotomischen Reinheit aufrechtzuerhalten. Fiir bestimmte Textsorten,
z.B. Dokumente, wie es J. House (1981: 202) weiter ausfiihrt, speziell flir gesetzlich
vorgeschriebene Formulare gilt nur der verdeckte Transfer; in anderen Translations-
situationen ist moglicherweise der ZS-Adressat richtungsweisend.

In der translationswissenschaftlichen Diskussion iiber die Erscheinung der
Fremdheit nimmt die Theorie von George Steiner eine besondere Position mit
sehr hoher Resonanz ein. In seinen beiden Werken zu Deutsch ,,Nach Babel.
Aspekte der Sprache und Ubersetzung* (engl.: 1975 — dt.: 1981) und ,,Von realer
Gegenwart. Hat unser Sprechen Inhalt?* (engl.: 1989 — dt.: 1990) bewegt sich
G. Steiner zwischen einem universalistischen und einem relativistischen Umgang
mit der Sprachenvielfalt, indem er versucht, die biblische Sprachenverwirrung
nach Babel zu entritseln. Dabei kann er natiirlich nicht umhin, dem Problem der
Fremdheit, in seinen Termini: der Alteritdt als Andersheit, gebithrend Rechnung
zu tragen. Dieser Begriff fungiert als Schliissel zu Analysen und Instrument
der Begriindung seiner Thesen. G. Steiner geht also davon aus, dass die uns
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umgebende Welt in der Konfrontation mit dem Ich ein Anderes ist, sich aus
Ich-fremder Materie zusammensetzt und auch so in vorgeprigten sprachlichen
Konfigurationen tberliefert wird. Auf diese Weise erfahrt das Individuum die
Existenz der Andersheit. Thre natiirliche Motiviertheit sieht G. Steiner in der
Tatsache, dass Menschen die Welt aus Sprache als eine ,,Wort-Welt* erschaffen;
somit beziehen sich Worte wieder auf andere Worte als der eigentliche Vollzug der
Referenz auf Erfahrung des Menschen, weil die Wahrheit des Wortes fiir G. Steiner
(1990: 132) die Abwesenheit der Welt bedeutet. Diese Fahigkeit nennt G. Steiner
vollkommene Fiktionalitdt der Sprache, die dem Menschen ermdglicht, sein
eigenes terminales Sein iiber die duB3ere Realitét hinauszutranszendieren und ihn zu
einer wahren Freiheit der individuellen Schopfung und zu der besagten Andersheit
zu verleiten. Die Flucht in sprachlich verfasste andere Welten ist charakteristisch
fiir den Entwicklungsprozess des Selbst und der Gruppenidentitit, der Identitdt
der Gemeinschaft. Die so fundierte Alteritét qualifiziert G. Steiner einerseits als
adaptives Element und Mittel zu gemeinsamer Schopfung einer eigenen Sprachwellt,
dieanders als andere ist, folglich unverwechselbarund identititsstiftend, andererseits
und zugleich als Effekt der Individuation, der Besonderheit und Differenz von
Sprachen. Die fir G. Steiner (1990: 163) charakteristischen Rahmenpositionen
bilden ein Interpretationskonstrukt, das sich auf zwei Erkenntnisgrundlagen stiitzt:
(a) die Erkenntnisfunktion der Sprache, aus der sich eine logozentrische Ordnung
ergibt, die auf der Relation zwischen Wort und Gegenstand basiert und (b) die
weltschopferische Funktion der Sprache, die ihr als sprachschopferische Freiheit
von dullerer Referenz zugedacht ist.

G. Steiner (1990: 207) interpretiert die Relation zwischen diesen beiden
Positionen als unlosbaren Konflikt zwischen der Sprache der Wahrheit und der
Freiheit der Sprache, der den eigentlichen Begriffsgehalt der ,Alteritdt’ bildet.
Sowohl in der Ubersetzung als auch in der sprachlichen Kommunikation bewegen
wir uns aus Freiheit auf Andersheit zu, die wiederum als Freiheit im obigen Sinne
zu verstehen ist. Die Alteritdt der Sprache jedoch, ihre fiktionale Kreativitdt
hilt G. Steiner fiir uniibersetzbar, weil das absolute Ziel einer perfekten, nie
erreichbaren Ubersetzung einen Ausgleich und eine Versohnung zwischen Original
und Ubersetzung, zwischen den Sprachen und Kulturen und im Endeffekt eine
Aufhebung der Alteritit bedeuten wiirde

Inderpolnischen Translationswissenschaft der letzten Jahre ragtin der Diskussion
tiber das Problem der Fremdheit eine sehr prézise, kultur-pragmatisch motivierte
und umfassend modellierte Konzeption von R. Lewicki (1993 und 2000) heraus,
die zudem noch in der translatorischen Praxis stark verankert ist. Die Erscheinung
der Fremdheit situiert Lewicki zunichst einmal im differenzierten Verstdndnis der
Kultur als eine Kategorie, die auf die Charakterisierung der Menschen vor dem
Hintergrund ihrer Kultur Anwendung findet. Durch Selbstidentifikation auf der
Grundlage der Gruppenzugehdrigkeit und dadurch die Selbstdefinition vollzieht sich
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nach R. Lewicki eine bewertende Grenzziehung zwischen Eigenem und Fremdem,
wobei sich die festgestellten Differenzen zwischen den Menschen als Andersartigkeit
im Bereich folgender Bewertungssysteme ergeben: (a) der Sprachsysteme, (b) der
Religions- und der axiologisch-moralischen Systeme, (c) der Systeme der sozialen
Gruppenorganisation, (d) der Tatigkeiten und des Lebensstils der Menschen.

Auf Translation angewendet benutzt Lewicki den Begriff der Fremdheit zur
Wesensbestimmung dieser Tétigkeit und ihrer Produkte, weil sich diese Kategorie
natiirlicherweise aus der sprachlichen und kulturellen Sekundaritit der Ubersetzung,
der Ubersetzungstexte ergebe. Lewicki betont die Natur der Translate als sekundire
Texte im sprachlich-kommunikativen und kulturellen Sinne und macht diese
Erkenntnis zum Bewusstseinzustand der Adressaten, weil sie wissen, dass sie
mit Texten-Translaten konfrontiert werden, die {iber eine andere, andersartige
Realitét informieren. Damit verschiebt Lewicki diese Kategorie in den Bereich der
rezeptiven Erwartung des ZS-Adressaten und spezifiziert sie in diesem Kontext als
eine zu erwartende Fremdheit, die sowohl die Ubersetzungsnormen als auch die
Rezeptionskonventionen der Ubersetzungen festlegt.

Die Wahrnehmung der Fremdheit in der Ubersetzung ist von folgenden Faktoren
abhingig: a) der sprachlichen Andersartigkeit bestimmter fiir die ZS untypischen
und fiir die ZS-Adressaten unklaren Ausdriicke im ZS-Text, b) der kulturellen
Andersartigkeit bestimmter im AS-Text dargestellter Situationen im Vergleich zu
den Erfahrungen des ZS-Adressaten sowie der andersartigen Interpretation dieser
Situationen, c¢) der religionsspezifischen und axiologischen Andersartigkeit.

Das Verhiltnis zur Fremdheit in der Rezeption der Ubersetzung ist dagegen
eine Funktion des Verhiltnisses zur Fremdheit schlechthin als Kategorie der
Kultur. Diese beiden Einstellungen der Adressaten gehen auf den aktuellen Stand
der Kontakte zwischen den in Frage kommenden Gemeinschaften zuriick, auf
den Grad der Vertrautheit bzw. Bekanntheit mit der fremden/anderen Kultur, zum
Teil auch mit der Sprache, mit den Kommunikationssituationen, mit bestimmten
Eigennamen und schlieBlich auch mit bestimmten Mini-Texten. Der aktuelle Stand
dieser Kontakte spiegelt die bestehende Distanz zwischen den Kulturen wider
sowie determiniert ihre Relationen zueinander. Die davon abhédngige Offenheit
bzw. Geschlossenheit gegeniiber der anderen, fremden Kultur beeinflusst die
Wahmehmung der fremden Kultur, ihre Akzeptanz und die generelle Sensibilitdt
ihr gegeniiber. Lewicki ist der Meinung, dass die Aktivierung der Kategorie der
Fremdheit in der Rezeption der Ubersetzung allein durch Umadressierung des
ZS-Textes in einem jeden Fall zu Stande kommt. Die Kategorie der Fremdheit in
der Rezeption der Ubersetzung wird in dem Modell von Lewicki durch folgende
potenzielle sprachliche Fremdheitstrager im ZS-Text evoziert: (1) Eigennamen,
(2) Anredeformen, (3) Realiennamen, (4) Neosemantismen (pln.: handikap,
dt. Handicap) und Barbarismen (Kalkierungen) (die PKP), (5) Wortbildungen:
Neologismen —recyceln, (6) Phraseme: z.B. Kollokationen — pln.: ,,in der Nacht sind
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alle Katzen schwarz* oder pln.: ,,schwarze Verzweiflung®, (7) Grammatikalisierung:
(dt. relaxed sein, auch ,,recyceln) oder syntaktische Interferenz (Wortfolge) aus
dem AS-Text, (8) graphische entlehnte Elemente im Falle schriftlicher Texte.

In offener Opposition zu der Auffassung von Lewicki steht die Konzeption
von K. Hejwowski (2004) im Rahmen seiner kognitiv-kommunikativen
Translationstheorie. K. Hejwowski (ebd. S. 93) lehnt sich sogar gegen den Gebrauch
des Terminus ,Fremdheit’ und insbesondere gegen Fremdheit in der Rezeption
der Ubersetzung entschieden auf. Er begriindet es damit, dass Menschen, die eine
Ubersetzung in die Hand nehmen, im allgemeinen sehr gut davon wissen, dass
sie mit einem literarischen Werk zu tun haben, das in anderen Realien entstanden
ist. Folglich erwarten sie von dem konkreten, so spezifischen Exemplar auch eine
Andersheit bzw. Andersartigkeit, die ihre dahingehend spezifische Leser- und
Rezipientenneugier befriedigt. Daher schlidgt Hejwowski vor, statt von ,,Fremdheit
in der Rezeption eher von ,,Perzeption der Andersheit“ zu sprechen. Diese
Andersheit will er als eine Art Exotik verstehen, die im literarischen Text wie ein
Gewlirz zu seiner Wirkung kommt, und der Translator soll nur dafiir sorgen, dass
es in der Ubersetzung nicht {iberhand nimmt, sondern nicht mehr und nicht weniger
als im Originalrezept zum Vorschein kommt. Die Hauptaufgabe des Translators
besteht nach Hejwowski darin, alle Interpretationsspuren, Beziige, Intertextualitdten
und Anspielungen dem Adressaten zuginglich zu machen, weil dank dieser
Zuginglichkeit der Rezipient eine Moglichkeit bzw. eine Chance bekommt, den
ZS-Text auf der Ebene der kognitiven AuBerungsbasis zu verstehen und dadurch
zumindest einen Teil der kognitiven Basis des Autors nachzuvollziehen. Dies
garantiert die Herstellung von Kommunikation trotz bestehender Unterschiede
in den sowohl individuellen als auch kollektiven kulturdeterminierten kognitiven
Weltmodellen. Aus obigen Griinden spricht sich Hejwowski gegen den Gebrauch
der Termini ,Exotisierung* und ,Domestizierung‘ beim Umgang mit der Fremdheit
in der Translation aus, weil in der translatorischen Praxis weder das eine noch
das andere der Fall sei. Diese individuelle und kollektive bzw. gemeinschaftliche
Andersheit hat in der Interpretation und in den Termini von K. Hejwowski zur
Folge, dass es nach ihm keine absolute Verstindigung geben kann weder innerhalb
einer Sprach- und Kulturgemeinschaft noch umso mehr zwischen den Vertretern
von national, kulturell und sprachlich verschiedenen Sozietiten, weil Menschen
die Welt nicht auf identische Art und Weise wahrnehmen. Somit vollzieht sich die
zwischenmenschliche Verstindigung approximativ, im Modus einer Annéherung
aneinander, die aber geniigend wirksam ist, um die Kommunikationsziele zu
erreichen. K. Hejwowski bestitigt die Giiltigkeit dieser Erkenntnis im Bereich der
interlingual-interkultureller Kommunikation auf Translationsbasis, wo im Falle
eines stark kulturdeterminierten Ausgangstextes, der in die Realien einer anderen
Kultur spezifisch eingebettet ist, die Rezipienten seiner Ubersetzung ihn mit Recht
auch anders als die Rezipienten des Originals verstehen werden, verstehen diirfen.
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Diesen unvermeidlichen Unterschied zwischen der Rezeption von Original und
der Rezeption seiner Ubersetzung hilt Hejwowski fiir translationsnatiirlich. Dabei
spielt der Faktor der Vorbereitung, der Offenheit rezipierender Adressaten eine sehr
wichtige Rolle. Dariiber hinaus besitzen Menschen einen in praktischer Hinsicht
brauchbaren adaptiven Mechanismus der Anpassung an andere Verhaltensmuster,
mithilfe dessen die eigene Erfahrung in die Kategorien anderer konzeptueller
Systeme umformuliert werden kann. Es wirkt wie eine kognitiv-emotionale
Empathie, die die Effektivitit der Verstehensprozesse in jeglicher Kommunikation
darin auch der translationsspezifischen spiirbar verstirkt. Zwecks Konkretisierung
prasentiert Hejwowski eine Liste von Spracheinheiten, die extern die einzelkulturelle
Spezifik, Determinanz und Andersheit gegeniiber der jeweiligen Zielkultur
benennen bzw. thematisieren. Dazu gehoren: (a) Eigennamen, (b) Bezeichnungen
und Phrasen, die sich auf die Organisation des ganzen aktuellen gesellschaftlich-
institutionellen Lebens, auf alle Bereiche der aktuellen Kultur und der Tradition
samt ihren institutionalisierten Formen einer nationalen Gemeinschaft beziehen,
(c) Zitate und Anspielungen auf die Literatur des betreffenden Landes sowie auf
seine Geschichte.

Die obige Liste wird noch um Typen von Sprachelementen erginzt, die
einzelsprachlich und einzelkulturell determiniert sind und eine besondere
sprachinterne Andersheit manisfestieren. Es sind: (a) Sprachspiele, (b) Idiomatische
Wendungen, Redensarten, Sprichwdrter, (¢) Neologismen, (d) Diminutiva.

Auf der Grundlage der allgemeinen Universalien menschlicher Existenz
einerseits und der funktionellen Ausrichtung menschlicher Kommunikation
andererseits ist die Verstandigung moglich und reell, weil die gemeinsame Basis,
der gemeinsame Nenner hinreichend effektiv zu seiner kommunikativ-effektiven
Wirkung kommt.

Eine sehr originelle Losung des Problems des Umgangs mit der Fremdheit
in der Translation im Sinne einer kompromissbasierten Versohnung zwischen
entgegengesetzten Positionen in der Diskussion iiber die Ontologie der Translation
schldgt in ihrer Arbeit (2004: 36-57) D. Urbanek vor. Sie spricht sich ganz
entschieden fiir die Ontologie der Komplementaritdt insbesondere in Bezug auf
das Produkt der Translation aus und begriindet dies folgenderweise: eine jede
Translation involviert natiirlicherweise die Notwendigkeit eines Zusammenhangs
zwischen Original und Translat als dem Gegenstand der Nachahmung und dem
nachahmenden Werk. Im Sinne der mimesisbasierten Interpretationskonsequenz
besteht dieser Zusammenhang trotz nachweislichen Ahnlichkeiten und Differenzen
zwischen diesen beiden Objekten, weil diese Eigenschaften im Translationsprozess
einander auslosen und bedingen. Die Ontologie der Komplementaritit bedeutet
daher eine gleichzeitige Abhingigkeitund Unabhéngigkeit des Nachahmungswerkes
von dem Nachahmungsobjekt, ihre gleichzeitige Ahnlichkeit und Differenziertheit.
Diese Ontologie griindet sich ndmlich auf die Koexistenz der Gegensétze und
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charakterisiert eine jede Translation im Bereich des Vorkommens von zwei
Notwendigkeiten: der Notwendigkeit der Ahnlichkeit (keine Identitit) und der
Notwendigkeit der Differenz. Darauf beruht im Verstdndnis von D. Urbanek das
ontologische Paradoxon der Translation und des Translats. Sie/es ist also eine
gegeniiber dem Original komplementére, von ihm abhéngige und ihm gleichwertige
Entitét, besitzt jedoch eine autonome Charakteristik. Diese ontologische Konzeption
der Komplementaritét der Translation und des Translats, die D. Urbanek (ebenda:
38) als ,,die goldene Mitte” bezeichnet, ermdglicht einen breiten Rahmen fiir
vertiefte Erklédrung der Funktionsweise der Translation/des Translats zu schaffen.
Einen nicht weniger wichtigen Beitrag zu der Problematik der Fremdheit in
der Translation liefert auch die Dolmetschwissenschaft als eine junge Teildisziplin
der Translationswissenschaft. In den Arbeiten und Beitrdgen aus den Jahren
1998, 1999, 2000, 2004, 2005 und 2006 habe ich u.a. gezeigt, dass die Fremdheit
bzw. die Andersartigkeit v.a. und zu aller Erst in den bestehenden und erkannten
interkulturell-interlingualen und somit kommunikativen Distanzen zwischen
den Kommunikationspartizipanten eines potenziellen Kommunikationsaktes
enthalten ist. Aus einer solchen evaluativen Erkenntnis und Bewertung ergibt
sich das Bediirfnis nach Uberwindung dieser Distanzen durch translationsméBige
kommunikative Vermittlung eines kompetenten Translators, indem er den AS-Text
einem kognitiven Transfer unterzieht. Im Rahmen dieses spezifischen Komplexes
von Operationen wird die vom Translator interpretativ erschlossene AS-Textwelt
innerhalb eines aktuellen Diskursweltmodells der Diskurswelt des jeweiligen ZS-
Adressaten je nach Translationsaufgabe addquat angeglichen bzw. angepasst. Dies
vollzieht sich in einem jeden Fall der Translation auf der Basis von Projektionen der
AS-Textwelt auf die Zielsprache, Zielkultur, von Uberfiihrungen der AS-Textwelt
in die kognitiven Denkschemata, in die kommunikativen Handlungskategorien
des ZS-Adressaten und schlielich von Umprofilierungen in seine Diskurs- und
Sprachwelt. Erst danach kann der AS-Text in der Zielsprache ausdriickbar, dem
ZS-Adressaten zugénglich und verstidndlich gemacht werden, was einer jeden
Translation den kommunikativen und notwendigen Sinn verleiht. Die eigentliche
translatorische Bewiltigung der kommunikativen Fremdheit des AS-Textes
griindet sich also auf Erzeugung seiner kommunikativen Vertriglichkeit mit den in
Frage kommenden Zielsystemen, manifestiert sich daher immer durch notwendige
Verstindlichmachung des AS-Textes fiir den jeweils konkreten ZS-Adressaten und
kann nicht allein mit der Herstellung einer ZS-Kopie bzw. -Replik des AS-Textes
gleichgesetzt werden. Somit wird die anféngliche Fremdheit im AS-Textes durch
entsprechende Transferoperationen zumindest (lediglich?) und schlimmstenfalls
zu einer akzeptablen Andersartigkeit im Endeffekt, die insbesondere in direkten
Kommunikationsakten wie Simultan- bzw. Konsekutivdolmetschen nicht einfach
zu leugnen und von einer gekonnten sowie kombinierten Auswahl zwischen
dem offenen oder verdeckten interkulturell-interlingualen Transfer abhingig
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ist. Um dies zu erreichen, muss der Translator im Rahmen des analysierten
AS-Textes zuerst Bereiche und Elemente der produkt- und systemgebundenen
Kompatibilititen vs. Inkompatibilitdten sowie ihre Distinktivititen herausfiltern
und damit die Fremdheitstrager und -dimensionen als konkrete Bezugspunkte der
ProjektionsoperationenundUmprofilierungenbestimmen. Die Verortungderbesagten
Bezugspunkte auch im jeweiligen Diskursraum als Referenzraum mit seiner lingual-
kulturellen Einzelspezifik wird von den modernen Translationswissenschaftlern
zunehmend thematisiertund untersucht. Diese Dimension er6ffnet neue Perspektiven
auch fiir die translatorische Fremdheitsforschung.
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Malgorzta KORYCINSKA-WEGNER, Ubersetzer der
bewegten Bilder. Audiovisuelle Ubersetzung — ein neuer
Ansatz. Peter Lang, Frankfurt am Main, 2011, 215 s.

Omawiana pozycja jest opublikowana rozprawa doktorska, obroniona na Wy-
dziale Filologicznym Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, w ktorej
autorka prezentuje wyniki poréwnania niemieckich list dialogowych filmow Son-
nenalle, Good bye Lenin!, Das Leben der anderen! i ich polskojezycznych odpo-
wiednikdéw oraz, jak mozna wnioskowaé ze sformutowania drugiej czesci tytutu
pracy, zaprezentowanie nowego podejscia do translatorycznych badan nad thuma-
czeniem audiowizualnym.

Strukturalnie ksiazka podzielona jest na trzy czesci: 1. Die bewegten Bilder zu
Papier bringend — das Drehbuch als kiinstlerisches Gestaltungsplan des Films,
2. Der hermeneutische Ansatz in der audiovisuellen Ubersetzung. Die hermeneuti-
sche Sicht der Translation, 3. Im Spannungsfeld: Drehbuch — filmisches Kunstwerk
— Ubersetzung.

Czes¢ pierwsza (Die bewegten Bilder zu Papier biringend — das Drehbuch als
kiinstlerisches Gestaltungsplan des Films, str. 17-51), jest szerszym oméwieniem
roli/ funkcji scenariuszy, jakie petnig one w tworzeniu filméw. Dwa rozdzialy tej
czesci odnosza sig, cho¢ w pewnym jedynie sensie do zagadnien czysto lingwi-
stycznych — podrozdziat trzeci, zatytutowany Filmbild und Sprache i czwarty Das
Drehbuch als Werkzeug des Ubersetzers. W rozdziale trzecim uwage lingwisty
zwraca wyrazony przez autorke poglad, ze w gruncie rzeczy film uznaé nalezy
takze za jezyk i to w dodatku jezyk rozumiany jako system znakoéw. Zacznijmy od
tego, ze jest to kwestia stanowigca przedmiot rozwazan licznych, zeby nie powie-
dzie¢ wigkszosci, dyskusji medioznawczych. Bez wzgledu na zajmowane w tej
sprawie stanowisko, trzeba wyraznie powiedzie¢, ze z lingwistycznego punktu
widzenia juz samo stawianie tej kwestii pod dyskusje jest, delikatnie mowiac, bez-
zasadne. A ci, ktorzy tak czynig, albo nie odrozniaja jezyka od jezykowych form
wyrazeniowych (tekstow), albo nie odrdzniaja jezyka od obrazéw filmowych,
albo tez nie odrdzniaja jezykowych form wyrazeniowych (tekstow) od obrazow
filmowych.

Co si¢ natomiast tyczy rozdziatu czwartego zatytutowanego Das Drehbuch als
Werkzeug des Ubersetzers, powiedzieé¢ trzeba przede wszystkim, ze scenariusz
w zaden sposob nie jest, bo nie moze by¢ narzedziem tlumacza — jego jedynym
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narzedziem, o ile w ogdle tak mozna powiedzieé, sa jego kompetencje translacyj-
ne, tj. specyficzne wlasciwosci translatora, ktore umozliwiaja mu wykonanie ta-
kiego czy innego ttumaczenia. Scenariusz — precyzyjniej tekst scenariusza, spetnia
w pracy tlumacza audiowizualnego, oczywiscie jezeli si¢ on nim postuguje, jedy-
nie funkcj¢ pomocnicza.

Zastandwmy sig teraz przez chwilg takze nad tytutem czesci drugiej omawia-
nej tu pozycji, ktory brzmi (przypomne) Der hermeneutische Ansatz in der audio-
visuellen Ubersetzung. Die hermeneutische Sicht der Translation. W tej sprawie
powiem tylko tyle: oceniajac wypowiedzi M. Korycinskiej-Wegner przedstawione
w ksiazce, a dotyczace hermeneutycznego ujmowania translacji, zauwazy¢ trzeba
po pierwsze, ze podejscia hermeneutycznego do poprzedzajacych je podejs¢ nie
nalezy jednak rozpatrywaé w opozycji statyczny-dynamiczny (jak to proponuje au-
torka) i po drugie, ze nie jest prawda, jakoby to dopiero podejscie hermeneutyczne
otworzylo proceduralng perspektywe ogladu translacji. Tu sama autorka zdaje sig
przeczy¢ sama sobie, bo skoro traktuje hermeneutyke jako ,,sztuke” interpretacji
znaczen tekstow, w rozumieniu ,,odnajdywanie znaczenia/ znaczen tekstow”, to sita
rzeczy interpretacja taka nie jest opisem/ rekonstrukcja procesow, jakie maja miej-
sce w akcie thumaczenia, a jedynie sposobem interpretacji znaczen wyrazonych lub
wyrazanych za pomoca tego tekstu. Dalsze watpliwosci dotyczace koncepcji her-
meneutycznego objasniania translacji, jaka przyjmuje w swym wywodzie autor-
ka, budzi takze ograniczenie translacji jedynie do relacji ,,tekst-translator”. Mozna
odnie$¢ ponadto wrazenie, ze autorka myli (i) kryteria oceny kontekstu, w jakim
powstat dany scenariusz, na podstawie ktorego nakrgcony zostal film, (ii) kryteria
oceny filmu, (iii) kryteria oceny relacji pomigdzy oryginalnymi i przettumaczo-
nymi listami dialogowymi, (iv) kryteria, jakimi powinien kierowaé si¢ ttumacz,
dokonujac tlumaczenia tego rodzaju tekstow. Na koniec dodajmy jeszcze, ze nie
mozna zgodzi¢ si¢ takze ze stwierdzeniem autorki, jakoby ttumaczenie audiowizu-
alne nie byto do tej pory przedmiotem ani szerszego, ani glebszego zainteresowa-
nia translatorykéw. Dowodem na odwrotny stan rzeczy jest chociazby stosunkowo
liczna literatura translatoryczna z tego zakresu, czg¢Sciowo wyszczegdlniona takze
przez autorke w bibliografii. W tej sprawie trzeba wyraznie powiedzie¢, ze badania
w tym zakresie rozwingly si¢ bardzo wyraznie w ostatnich 20 latach takze Polsce.

Najbardziej rozczarowuje jednak czes$¢ trzecia ksiazki, pt. Im Spannungsfeld:
Drehbuch — filmisches Kunstwerk — Ubersetzung. Po lekturze tej czesci powstaje
wrazenie, ze autorka nie odrdoznia od siebie, a w kazdym badz razie nie odrdznia
wystarczajaco wyraznie, (i) kwestii dotyczacych tego, co jest przedmiotem thu-
maczenia, czyli kwestii dotyczacych tekstow list dialogowych, (ii) kwestii doty-
czacych tego, co jest przedmiotem oceny krytyki filmowej, czyli samego filmu
i (ii1) kwestii dotyczacych tego, co moze wplynaé na taki czy inny odbidr filmu
przez widza. Konsekwencja braku takiej dyferencjacji jest to, ze wtasciwe kwestie
translatoryczne dotyczace tlumaczenia audiowizualnego, nawet jezeli nie zostaty
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zepchnigte na dalszy plan rozwazan, to na pewno zostaty przestonigte catym szere-
giem watkow nie translatorycznych.

Na koniec przedstawig jeszcze moje uwagi dotyczace dwoch innych powaz-
nych mankamentéw omawianej pracy. Ubolewanie wyrazi¢ trzeba, ze M. Kory-
cinska-Wegner w ogoéle nie podjeta proby sprecyzowania zakresu znaczeniowego
terminu ,,tlhumaczenie audiowizualne”. Brak jasnego zdefiniowania znaczenia tego
wyrazenia, a wlasciwie postugiwanie si¢ nim jako aksjomatem, pozostawia wiele
istotnych kwestii dotyczacych tego rodzaju thumaczenia w sferze domystow. Nie
jest takze wyrazem naukowego podejscia do zagadnienia. Autorka nie uczynita
tego takze w odniesieniu do takich kluczowych wyrazen jak ,,jezyk” i ,,translacja”.
Powiedzmy: pytanie o jezyk i jego miejsce w ukladzie translatorycznym nalezy
do najwazniejszych pytan translatoryki. Bez wyjasnienia, jaka jest natura jezykow
ludzkich, tzn. jaki jest ich ontyczny status, nie sposob zrozumie¢ procesu translacji
— bez wzgledu na to, o jakim konkretnym rodzaju translacji moéwimy. A bez odpo-
wiedzi na pytanie, czym jest, na czym zasadza si¢ thumaczenie nie sposob nawet
mys$le¢ o wypracowaniu nowego podejscia do thumaczenia w ogole, a tu do thuma-
czenia audiowizualnego.

Krytyczne uwagi poczyni¢ nalezy takze ,,pod adresem” tytutu omawianej ksiaz-
ki. Po pierwsze, pierwsza czes¢ tytutu, Ubersetzer der bewegten Bilder, cho¢ jest
marketingowo nosna, z translatorycznego punktu widzenia po prostu niedorzeczna
— przeciez nie ttumaczymy (w translatorycznym znaczeniu tego stowa) filmu a je-
dynie listy dialogowe; przeciez nie zdjecia poddawane sa konwersji a teksty dialo-
gowe. A ponadto, jezeli powiemy ,,tltumacze ruchomych obrazéw”, to wyrézniamy
takze thumaczy obrazé6w nieruchomych. Powiem krétko: zasada precyzji wypowie-
dzi w tekstach naukowych, a za taka ma uchodzi¢ omawiana publikacja, dotyczy
takze ich tytulow. Po wtore, druga czgs¢ tytutu ksiazki, brzmiaca Audiovisuelle
Ubersetzung — ein neuer Ansatz, jest stwierdzeniem, ze prezentowana w ksiazce
koncepcja stanowi nowe ujecie problematyki thumaczenia audiowizualnego. Czy
rzeczywiscie tak si¢ stalo? Ot6z moim zdaniem nie. I to dlatego, ze pierwsze proby
przetozenia hermeneutycznej koncepcji M. Heideggera, H.-G. Gadamera i P. Ri-
coeur) na grunt translatoryki miaty miejsce juz w latach 70. XX wieku (zob. Prace
F. Paepcke i Ph. Forgeta) — a wigc ponad 40 lat temu, a praca R. Stolze, na ktora
powotuje si¢ M. Korycinska-Wegner, uznajac ja za poczatek hermeneutycznego
mys$lenia na gruncie translatoryki, zostata opublikowana ,,dopiero” przed 20 laty.
Mowiac krotko, dzisiaj nie sposob ani pogladow przedstawionych R. Stolze ani
uwag sformutowanych przez autorke uznaé¢ za nowatorskie.

Sambor GRUCZA
Uniwersytet Warszawski
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Sylwia ADAMCZAK-KRYSZTOFOWICZ, Monika
KOWALONEK-JANCZAREK, Marcin MACIEJEWSKI,
Aldona SOPATA (Hg.), Aktuelle Probleme der Angewandten
Linguistik. Interkulturalitiit als Schliisselkompetenz fiir
Fremdsprachenlehrer, Ubersetzer und Mediatoren.
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan, 2011, 247 S.

Der vorliegende Sammelband dokumentiert die wissenschaftliche Konferenz
»Aktuelle Probleme der Angewandten Linguistik. Interkulturalitit als
Schliisselkompetenz fiir Fremdsprachenlehrer, Ubersetzer und Mediatoren®, die
vom 24. bis 26.09.2009 in Obrzycko stattgefunden hat (S. 7), so die Herausgeber
im Vorwort des in der Reihe JEZYK KULTURA KOMUNIKACJA im Jahre 2011
erschienenen Sammelbandes, der ein interessantes und stidndig aktuelles Thema,
namlich Interkulturalitit als Schliisselkompetenz aufgreift.

Der hier zu rezensierende Sammelband, mit dem die Autoren und Herausgeber
den Menschen und verehrten Wissenschaftler Prof. Waldemar Pfeiffer wiirdigen,
umfasst insgesamt 18 Beitrdge (alle bis auf einen auf Deutsch, ein Beitrag auf
Englisch). Der Band ist in drei groBe thematische Teile gegliedert, die mit folgenden
Uberschriften versehen sind: ,,Interkulturelle Kommunikation®, ,,Interkulturalitit
in der Translatorik®, ,,Interkulturalitdt und Fremdsprachenunterricht®.

Den ersten Teil eroffnet der Beitrag von H. P. Kelz (,Interkulturelle
Kommunikation in Wirtschaftsbeziehungen — Die Fachsprache der Wirtschaft im
Kontext internationaler Zusammenarbeit™), in dem der Verfasser Interkulturalitét
im Rahmen von Wirtschaftsbeziehungen erdrtert sowie mogliche interkulturell
bedingte Konfliktsituationen in der Wirtschaftskommunikation anspricht. Im
Beitrag finden sich auflerdem viele Ansatzpunkte sowie Forschungsprobleme der
interkulturellen Kommunikation, so dass H. P. Kelz mit seinem Aufsatz in die
Thematik des gesamten Bandes geschickt einfiihrt.

Die interkulturelle Kompetenz als ,komplexes, dynamisches Set von
Schliisselkompetenzen® verstehend, fokussiert G. G. Hiller im néchsten Beitrag
(,,Neue Wege der Vermittlung interkultureller Kompetenz an Hochschulen®) ihr
Interesse auf die Vermittlung von interkultureller Kompetenz an Hochschulen.
Die Autorin wendet sich dem Einsatz von Critical Incidents in interkulturellen
Trainings zu. Im Weiteren ist sie bemiiht, an zwei Ubungsbeispielen zu illustrieren,
welche vielféltigen Einsatzmoglichkeiten kritische Interaktionssituationen in
interkulturellen Trainings bieten kénnen und welches Potenzial im Hinblick auf die
Vermittlung interkultureller Kompetenz in ihnen steckt.
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Im Mittelpunkt des Beitrags von B. Kovtyk (,,Selbst- und Fremdbilder und
Mediation der Konflikte in der interkulturellen Kommunikation®) stehen Diskurse
der interkulturellen Konflikt- und Friedensforschung. Der Verfasser pladiert in
seinem Text dafiir, interkulturelle Problemkommunikationen, mit den vielfaltigen
Makro- und Mikroanalysen zu untersuchen.

S. Wolting (,,Interkulturelle Kommunikation in internationaler Vernetzung™)
diskutiert dagegen die zunehmende Vernetzung des Fachbereichs Interkulturelle
Kommunikation. Es wird kurz auf das Certificate of Intercultral Competence
eingegangen. Uberdies stellt der Autor im Hinblick auf ihren didaktischen Wert
exemplarisch zwei Forschungsbereiche ndmlich, die conjectural history und das
Kulturmodell Flussers vor.

Den facettenreichen Teil des Bandes pragt auch der Aufsatz von A. Blazek
(,,Von der internationalen Zusammenarbeit zur interkulturellen Kooperation im
Spannungsfeld Deutschland-Polen-Russland®), in dem die Internationalisierung
im Hochschulwesen und damit verbundenes Fremdverstehen thematisiert werden.
Der von der Autorin unterbreitete Vorschlag eines interkulturell orientierten
DaF-Unterrichts fiir Germanistikstudierende in Russland stellt eine innovative
Losung dar und konnte somit zur internationalen polnisch-russischen Kooperation
im Universitétsbereich einen beachtlichen Beitrag leisten.

Im Text von A. Schmidt-Bernhardt, A. Stork, S. Adamczak-Krysztofowicz
und P. Rybszleger (,,Forderung der interkulturellen Kompetenz praktisch:
Vorbereitung und Durchfiihrung eines Studienreiseprojektes zwischen Marburg
und Poznan®) wird das Ziel verfolgt, ein Studienreiseprojekt zwischen Marburg
und Poznan zu prasentieren. Die Autoren schildern konkrete Schritte zum Erwerb
der interkulturellen Kompetenz vor, wiahrend und nach der Studienreise, um nach
der Auswertung interkultureller Erfahrungen, schliefSlich festzustellen, dass das
Projekt nicht nur Studierende, sondern auch Dozentlnnen wesentlich bereichert
hat.

Im Aufsatz von C. Bartog (,Interkulturelles Training als Beitrag flir die
Entwicklung interkultureller Kompetenz der Studierenden) werden dagegen
interkulturelle Trainings (flir Studierende) samt ihrer Ziele, Typologie und
Methoden reflektiert. Die Autorin plddiert lediglich dafiir, interkulturelle Trainings
als ,,mogliche MaBnahmen zur Entwicklung interkultureller Kompetenz“ zu
verstehen. Den ersten Teil des Bandes schlieft der Beitrag des Autorenteams:
S. Adamczak-Krysztofowicz, P. Rybszleger, A. Schmidt-Bernhardt und A. Stork
ab (,Interkulturelles Lernen praktisch: Deutsche und polnische Studierende
erstellen Podcasts zu interkulturellen Themen®) zu Podcasts-Projekten, die von
deutsch-polnischen Tandems realisiert wurden. Nach einer kurzen Darlegung von
inhaltlichen und didaktischen Griinden, die fiir die Erarbeitung von Podcasts in
einem interkulturellen Projekt sprachen, werden drei Phasen bei der Arbeit an
der Podcasterstellung priasentiert. Herangezogene Zitate aus den von Poznaner
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und Marburger Studierenden gefiihrten Reflexionsberichten runden diesen
praxisorientierten Beitrag sowie diesen thematischen Teil des Bandes ab.

Der Fokus des Beitrags von L. Jung, der den zweiten Teil des Bandes erdffnet
(,,Die Kulturkompetenz im Ubersetzungsunterricht: vom Wort zum Text*), liegt auf
Kulturunterschieden und daraus resultierenden Schwierigkeiten beim Ubersetzen. Der
Verfasser ist bemiiht, an ein paar deutsch-spanischen Beispielen zu zeigen, wie sich
eine Kultur in der Sprache bemerkbar macht. Er betont dariiber hinaus die Wichtigkeit
von Kenntnissen, die bei der interkulturellen Kommunikation von Bedeutung sind.

Gegenstand des Aufsatzes von A. Malgorzewicz (,,Kognition des Translators im
Prozess der interkulturellen Kommunikation) bilden dagegen kognitive Prozesse
in Translation. Die Autorin leuchtet gewéhlte Modelle der Translation auf, die
kognitive Prozesse beobachtbar machen und deutet ausdriicklich auf die Rolle der
metakognitiven Kompetenz des Translators hin.

Im néchsten Beitrag (,,Die Ermittlung interkulturell und interlingual funktionaler
Ubersetzungsiquivalente fiir Phraseologismen in Pressetexten®) richtet A. Urban
ihr Augenmerk auf die Ubersetzung von Phraseologismen in Pressetexten. Anhand
ausgewihlter Beispiele aus den Feuilletons der F.A.Z. geht die Verfasserin darauf
ein, ,,inwieweit die durch den Feuilletonisten modifizierten Phraseologismen (...),
adédquat zu lbersetzen sind®.

Den Abschluss von Teil II bildet der Beitrag von M. Jurewicz und M. Ratajczak
(,,Personaldeixis als Ausdrucksmittel der Imagearbeit in konsekutiv gedolmetschten
Gespriachen®), in dem an ausgewahlten Beispielen eines Korpus von gedolmetschten
Gesprichen das Verwenden des Personalpronomens der dritten Person Singular
fokussiert wird. Dabei besprechen die Autorinnen Probleme, die der Gebrauch
personaler Referenzausdriicke von Interaktanten bereitet und weisen in dieser
Hinsicht auf die wichtige Aufgabe des Dolmetschers, ,,das Image der beiden Partner
nicht zu verletzen® hin.

Eingeleitet wird der dritte Teil des Bandes mit dem Beitrag von C. Badstiibner-
Kizik (,,Kulturelles Gedachtnis und Erinnerungsorte als Grundlage fiir Interkulturelle
Schliisselkompetenz?), in dem sich die Autorin zu kulturellem Gedéachtnis
und Erinnerungsorten &uflert. Dabei lenkt sie ihre Aufmerksamkeit auf deutsch-
polnische Erinnerungsorte. Das didaktische Potenzial der Erinnerungsorte fiir die
Glottodidaktik und Translatorik wird an zahlreichen Beispielen aufgehellt.

M. Bialek geht in ihrem Aufsatz (,Interkulturelles Lernen im
Fremdsprachenunterricht) der Frage nach, inwiefern ,,das Postulat der interkulturellen
Bildung durch gegenwirtige polnische Germanisten in ihrer didaktischen Praxis
umgesetzt wird“, Dies wird mithilfe von Ergebnissen einer Forschungsstudie
veranschaulicht und von der Autorin ausgewertet.

Das Anliegen des Beitrags von K. Mihutka (,,Zur Notwendigkeit des
interkulturellen Lernens in polnischen Schulen. Das Bild der Deutschen in den
Augen polnischer Gymnasiastinnen und Gymnasiasten ausgewéhlter Schulen in der
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Woiwodschaft Karpatenvorland*) besteht in der Prasentation der (meistunerwarteten
und erstaunlichen) Ergebnisse eigener Untersuchung, die unter Erstkldsslern
ausgewdhlter Lyzeen in der Woiwodschaft Karpatenvorland durchgefiihrt wurde.
Es wird aufgezeigt, welche Einstellungen polnische SchiilerInnen den Deutschen
gegeniiber haben und inwiefern Postulate des interkulturellen Lernens in der
Schulpraxis Widerspiegelung finden.

Erwédhnenswert ist auch der Beitrag von J. Iluk (,,Der narrative Ansatz im frithen
Fremdsprachenunterricht und seine Effizienz®), der sich mit dem narrativen Ansatz
als Lehrkonzept befasst. Betont wird dabei die Effizienz dieser Lehrmethode,
was die Ergebnisse des in gewéhlten Kindergérten durchgefiihrten Experiments
veranschaulichen. Mit seinem Beitrag wiirdigt der Verfasser zugleich das von Prof.
W. Pfeiffer geleitete Autorenteam, das in den 90er Jahren das Lehrwerk Deutsch
global geschaffen hat.

A. Surdyk (,,Ludological research in glottodidactics and intercultural
communication®) stellt in seinem englischsprachigen Beitrag Uberlegungen
zur Ludologie an. Der Autor wirft anfangs einen Blick in die Wurzeln
dieser Wissenschaftsdisziplin, bespricht ludologische Strategien in der
Fremdsprachendidaktik, um im Nachhinein Forschungsarbeiten im Bereich
Ludologie am Institut fiir Angewandte Linguistik in Poznan dem Leser néher
zu bringen. Zum Schluss hegt er die Hoffnung darauf, dass sich in absehbarer
Zukunft ein neuer Forschungsbereich herauskristallisiert, d.h. die ludologische
interkulturelle Glottopadagogik.

Der abschlieende Beitrag von J. Andrzejewska-Kwiatkowska und A. Wojtko-
wiak-Sadowska widmet sich den Sprachlernspielen im FSU (,,Sprachlernspiel
im modernen Fremdsprachenunterricht in der Primarstufe mit Beispielen
aus dem Lehrwerk ,,Regenwurm®). Die Autorinnen fokussieren zuerst die
Fremdsprachendidaktik sowie unterschiedliche Auffassungen des Begriffs
Sprachspiel, um im Nachhinein am Beispiel des Lehrwerks Regenwurm
unterschiedliche Arten von Sprachspielen aufzuzeigen, die in der Primarstufe
Anwendung finden.

Insgesamt geben die Beitrige des vorliegenden Sammelbandes, die hier
aus Platzgrinden nur kurz zusammengefasst werden konnten, Einblicke in
die wesentlichen Fragen der interkulturellen Kommunikation, leuchten sie in
vielen Facetten auf und weisen auf mogliche Probleme bei der Férderung der
interkulturellen Kompetenz hin. Thre Lektiire 6ffnet einen Blick auf die neuesten
Tendenzen und Forschungsperspektiven der Interkulturalitit.

Daher sei dieses anregende Werk allen, an der Interkulturalitdt Interessierten,
nicht nur den im Titel genannten Fremdsprachenlehrern, Ubersetzern und
Mediatoren, sehr empfohlen.

Katarzyna TROJAN
Uniwersytet im. A. Mickiewicza w Poznaniu
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Paul GILLAERTS, Elizabeth de GROOT,

Sylvain DIELTJENS, Priscilla HEYNDERICKX, Geert
JACOBS (red.), Researching Discourse in Business Genres.
Cases and Corpora. Peter Lang, Bern, 2012, 215 s.

Omawiana praca zbiorowa zostata wydana jako 152 tom w serii pt.: ,,Linguistic
Insights. Studies in Language and Communication”. Redaktorem serii, sktada-
jacej si¢ zarowno z monografii jak i prac zbiorowych, jest prof. Maurizio Gotti
z Uniwersytetu w Bergamo (Wtochy). Opis serii wraz z wykazem i danymi bi-
bliograficznymi pozostatych 151 toméw znajduje si¢ na koncu recenzowane;j
pracy.

Czytajac tytul publikacji ,,Researching Discourse in Business Genres”, oczeki-
watam, ze dowiem si¢ wigcej nt. metod badawczych analizy dyskursu prowadzo-
nego przez przedstawicieli biznesu. Znacznie wigcej w tej kwestii wyjasnia jednak
podtytut pracy, mianowicie ,,Cases and Corpora”, ktéry wskazuje na to, ze de facto
autorzy opublikowanych artykulow prowadzili swoje badania w oparciu o metode
korpusowa i analizg studium przypadku. Obie wymienione metody wydaja si¢ uza-
sadnione z punktu widzenia realizacji zadan lingwistyki jezykow specjalistycznych
(zob. S. Grucza 2008: 196205, 213-214, zob. tez F. Bargiela-Chiappini, C. Nic-
kerson, B. Planken 2007: 157—158, T. B. Sardinha, L. Barbara 2009), np. w celu
optymalizacji dydaktyki jezykow specjalistycznych (zob. np. E. Jendrych, H. Wi-
sniewska 2009) i dydaktyki translacji tekstow specjalistycznych (zob. S. Grucza
2007b: 116).

Publikacje otwiera spis tresci (s. 5-6), po ktorym nastgpuje wprowadzenie re-
daktorow tomu pod tym samym tytutem co tytut ksiazki (s. 7-12) oraz poszczegol-
ne artykuty (s. 13-209). Pracg zamyka zbior not o autorach (s. 211-215).

Wspomniane artykuty zostaty zebrane w trzech sekcjach:

Sekcja pierwsza: dyskurs prowadzony przez pracownikow/ dyskurs wewngtrzny
(internal discourse). Email Use in a Belgian Company: Looking for the Hybridity
of the Genre (Paul Gillaerts, s. 15-31); Politeness and Gender in Belgian Organi-
sational Emails (Nadine Van den Eynden Morpeth, s. 33-51); Working with Genre
Systems: Accommodating Multiple Interests in the Construction of Organisational
Texts (Stephen Bremner, s. 53—70). Sekcja druga: dyskurs prowadzony przez kier-
ownictwo (executive discourse): Dear Worker: A Corpus Analysis of Internal CEO
Letters (Berna Hendriks, Margot van Mulken, s. 73-95); Genres at the Top: Lead-
ership, Management and Genre (Birgitte Norlyk, s. 97-114); From ‘Communities
of Practice’ to ‘Communities of Learning’: Interdiscursivity in Changing Corpo-
rate Priorities (Janet Bowker, s. 115-138). Sekcja trzecia: dyskurs organizacyjny
(organisational discourse): Who's to Blame? Attribution in English Earnings Press
Releases Originating in the Netherlands, the United States and Russia (Elizabeth
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de Groot, s. 141-161); Downplaying the Downturn: A Critical Analysis of Interdis-
cursivity in Earnings Calls (Belinda Crawford Camiciottoli, s. 163—180); German
and English Corporate Mission Statements as Hybrid Internal/External Communi-
cation: Expressions of Competence and HR Competencies (Heidi Verplaetse, Bir-
gitta Meex, s. 181-209).

Artykut otwierajacy pierwsza sekcj¢ zostat poswigcony analizie e-maili wytwo-
rzonych przez pracownikdéw migdzynarodowego przedsigbiorstwa w celu rozstrzy-
gnigcia kwestii dotyczacej hybrydowego charakteru e-maili (biznesowych). Autor
wykorzystat do celoéw swoich badan model metadyskursu stworzony przez K. Hy-
landa (2005), tzn. dokonal rozréznienia migdzy metadyskursem interakcyjnym
(ang. interactional metadiscourse, nacisk potozony na powiazanie nadawcy z od-
biorca) a metadyskursem interaktywnym (ang. interactive metadiscourse, nacisk
potozony na orientacjg odbiorcy w dyskursie) (s. 17-18), wnioskujac na podstawie
wynikéw swoich badan, ze w e-mailach biznesowych dominuja wyrozniki metady-
skursu interakcyjnego. Ponadto wymienit cechy e-maili biznesowych, dzielac je na
cechy typowe dla tekstow mowionych i dla tekstow pisanych, zebrane dotychczas
w literaturze przedmiotu. Sformutowat przy tym ciekawe spostrzezenie, mianowi-
cie: skoro w e-mailach biznesowych mozna zrekonstruowa¢ wyrdzniki zard6wno
tekstow mowionych, jak i pisanych, to e-maile biznesowe maja hybrydowy cha-
rakter. Jednak taka konkluzja, jak stwierdzit sam autor, moze przestoni¢ fakt, ze
e-maile stanowia odrgbny gatunek (typ, genre) tekstow (s. 20), co w odniesieniu
do tekstow specjalistycznych mozna tez nazwac ,,gatunkowoscia” (zob. S. Gru-
cza 2007a: 126). Autor postuluje, by w badaniach empirycznych nad komunikacja
w formie ustnej i pisemnej uwzglednia¢ kontekst (s. 27-28). Jednoczesnie podkre-
sla niecheg¢ przedstawicieli biznesu do przekazywania autentycznych zapiséw ko-
munikacji do badan naukowych. W tej sprawie podobne uwagi sformutowata takze
autorka drugiego artykutu.

Na podstawie zapisow komunikacji e-mailowej pochodzacych z dwoch mig-
dzynarodowych przedsigbiorstw Nadine Van den Eynden Morpeth podjgta w swo-
im artykule probe analizy grzeczno$ci w e-mailowym dyskursie biznesowym ze
szczegblnym uwzglednieniem podzialu nadawcow e-maili ze wzgledu na ptec
(ang. gender studies). Autorka pokrdtce omowila literaturg przedmiotu nt. grzecz-
nosci, grzecznosci 1 pici, a takze grzecznos$ci i plei w odniesieniu do e-mailowe;j
komunikacji w organizacjach, gtéwnie pozabiznesowych (s. 33—36). Wyniki badan
przedstawita w rozbiciu na strategie grzecznosciowe i strategic kompensacyjne
(wskazowki socjoemocjonalne, ang. socio-emotional cues). Strategie grzeczno-
$ciowe analizowala w oparciu o strukturalne wskazniki grzecznosci (rozpoczgcia
i zakonczenia e-maili biznesowych, podpisy), werbalne wskazniki grzecznosci
(dzigkowanie — ang. thank you i proszenie — ang. please) oraz wybrane akty illo-
kucyjne: komplementy, przeprosiny i polecenia. Z kolei strategie kompensacyjne
obserwowata na podstawie dtugosci e-maili oraz wystgpowania badz braku wy-
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stgpowania w e-mailach pytan towarzyskich (ang. social questions), emotikonow
i wykrzyknien. W podsumowaniu autorka zebrata cickawe 1 wazne wnioski nt. biz-
nesowej komunikacji e-mailowej. Okazuje sig, ze pte¢ uczestnikow dyskursu po-
zostaje bez wigkszego wptywu na porozumiewanie si¢ poprzez e-maile w biznesie.
Wyniki przeprowadzonych badan potwierdzaja natomiast, ze ogromna rolg odgry-
wa grzecznos$¢ w biznesowej komunikacji e-mailowej. W artykule autorka podata
jedynie statystyki odnosnie do ,,elementow” jezykowych stosowanych przez pra-
cownikow. Zaprezentowanie chociaz kilku przyktadow uzycia omawianych wyra-
zOW, wyrazen itp. znacznie rozjasnitoby jej rozwazania.

Ostatni artykutl w pierwszej sekcji nie dotyczy, jak to zapowiedziano w tytule
omawianej publikacji, dyskursu prowadzonego w biznesie, lecz dyskursu w $rodo-
wisku akademickim. Autor przedstawit w artykule wyniki analizy roznych doku-
mentéw (w formie pisemnej) wytworzonych na wybranym uniwersytecie podczas
wprowadzania reformy programu ksztalcenia. W swoich badaniach autor postuzyt
si¢ metoda etnograficzna, ktéra zaktada m.in. bezposredni kontakt z uczestnika-
mi dyskursu, tzn. przeprowadzil wywiady z pewna liczba uczestnikow procesu
wdrazania wspomnianej reformy (,,a number of participants in the process were
interviewed”, s. 57). Autor poruszyt kwestie, ktore moga okazac si¢ przydatne w ba-
daniach nad wewngetrzna komunikacja biznesowa (m.in. intertekstowos¢, kontekst,
wspolpraca w tworzeniu tekstow, realizacja potrzeb indywidualnych versus po-
trzeb organizacji) i analizowal wazne typy tekstow z biznesowego punktu widzenia
(komunikacja wewngtrzna), tzn. teksty dominujace/ przewodnie (ang. overarching
texts), teksty wywierajace wptyw na wspotpracownikow i raporty (s. 59—67). Mimo
to material badawczy moze rozczarowaé czytelnika, ktory zapewne siggnie po
omawiana ksiazke, aby dowiedzie¢ si¢ wigcej o badaniach nad dyskursem prowa-
dzonym w $rodowisku biznesowym. Jednakze na uwagg zastuguja wnioski zebrane
przez autora, zwlaszcza konkluzja dotyczaca przygotowania pracownikow in spe,
czyli obecnych studentdow, do porozumiewania si¢ z przysztymi wspotpracownika-
mi i uswiadomienia im aspektow komunikacji wewngtrznej (s. 68).

Aspekty komunikacji wewngtrznej analizowaty takze autorki pierwszego artyku-
hu drugiej czgscei publikacji, skupiajac si¢ na tekstach listow CEO (akronim od ang.
Chief Executive Officer — dyrektor generalny/ naczelny) adresowanych do interesa-
riuszy wewngtrznych (pracownikow). Warto nadmieni¢ za autorkami artykutu, ze li-
sty CEO do pracownikow byty do tej pory analizowane jedynie w okrojonym zakre-
sie (s. 73). B. Hendriks i M. van Mulken skoncentrowaty si¢ w swoich rozwazaniach
na celach komunikacyjnych autorow listow i na strategiach retorycznych stosowa-
nych przez CEO, by osiagna¢ zalozone cele. Uwzglednione listy zostaty stworzone
w przedsigbiorstwie globalnym przez dwoch CEO - dunskiego i amerykanskiego.
Autorki badaty wspomniane listy metodami ilosciowa i jako$ciowa, biorac pod
uwagg aspekty interkulturowe (rézne pochodzenie autoréow listow). W badaniach
wykorzystaly takze tzw. ,,teori¢ ugruntowang antropologicznie” (ang. grounded the-



RECENZIJE I PRZEGLADY 225

ory, zob. E. Jendrych, H. Wisniewska 2009: 128). Sporo miejsca w artykule autorki
poswigcity na prezentacj¢ i omdwienie wynikow badan. Autorki przedstawity listg
tematow poruszanych przez CEO w listach do interesariuszy wewngtrznych i po-
réwnaty ja z listami innych autorow (zalacznik, s. 94-95), jednoczesnie odnotowu-
jac miedzy listami znaczaca rozbieznos¢. Na uwagge zastuguja rozwazania autorek
nt. wyrazen majacych na celu podniesienie morale pracownikow (ang. morale sta-
tements) 1tzw. ,,jezyka motywujacego” (ang. motivational language). Autorki nie
tylko omowity wspomniane kwestie w klarowny sposob, prezentujac liczne przy-
ktady, ale takze podsumowaly je w postaci tabeli w rozbiciu na illokucyjne, loku-
cyjne i metaperlokucyjne akty mowy (s. 89). Ponadto autorki stusznie zauwazyty,
ze istotnym uzupetnieniem ich badan bytaby ocena omawianych listow CEO przez
pracownikow. Sformutowaty one takze interesujace wnioski dotyczace badan pro-
gnostycznych w zakresie listow CEO do pracownikow.

W kolejnym artykule B. Norlyk podjela probe przedstawienia roznic migdzy
»dyskursem prowadzonym przez liderow” (w skrocie: ,,dyskurs liderow”, ang.
leadership discourse) a ,,dyskursem prowadzonym przez kadr¢ zarzadzajaca”
(w skrocie ,,dyskurs kierownikow”, ang. management discourse). Temat poruszo-
ny przez autorke jest ostatnio niezwykle aktualny i istotny dla przedstawicieli ta-
kich dziedzin nauk, jak zarzadzanie i ekonomia. Od pewnego czasu w literaturze
przedmiotu pos§wigconej np. zarzadzaniu projektami mowa jest bowiem o tzw. ,,li-
derach”, ktorzy mieliby zastapi¢ tradycyjnych kierownikdéw czy dyrektorow (zob.
M. Trocki, B. Grucza, K. Ogonek 2009: 98, J. Kisielnicki 2011: 182, B. Grucza
2012). Autorka artykutu przywotata dotychczasowe definicje ,,lidera” 1 ,,kierowni-
ka”, a takze zaprezentowata roznice w ich obowiazkach (s. 98—102). W osobnych
sekcjach przedstawita cechy dyskursu liderow (s. 104—105) i cechy dyskursu kie-
rownikow (s. 107—108), a takze typowe gatunki tekstow tworzonych przez lideréw
(s. 105-107) i przez kierownikow (s. 109-110). Z jej rozwazan wynika, ze liderzy
porozumiewaja si¢ z interesariuszami zewng¢trznymi 1 wewnetrznymi, za$ kierow-
nicy komunikuja si¢ z pracownikami w sprawach stricte zawodowych (s. 109), co
nie koresponduje ze znaczeniem wyrazow ,lider” i,kierownik” w zarzadzaniu
i ekonomii. Mankamentem artykutu B. Norlyk jest zbyt powierzchowne potrak-
towanie kwestii jezykowych. Nalezy jednak podkresli¢, ze autorka wykazata sig
bardzo dobra znajomoscig literatury przedmiotu, o czym $wiadcza liczne cytaty
zaczerpnigte z prac innych autoréw i odwotania do najnowszych wynikow badan.

Tytut ostatniego artykutu w drugiej sekcji moze zainteresowac czytelnika. Po-
jawiaja si¢ w nim bowiem wyrazenia aktualne, wrecz modne, we wspotczesnym
$wiecie biznesu: ,,communities of practice” (spoteczno$ci praktykéw/ wspolnoty
specjalistow), ,,communities of learning” (wspo6lnoty uczace si¢). Niemniej jednak
definicje wymienionych wyrazen zostaty potraktowane przez autorke do$¢ pobiez-
nie, przez co sa one mato zrozumiate:
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(...) the converse trend is increasingly apparent in the world of business, namely the transfor-
mation of standardized ‘Communities of Practice’ (...) characterized by sets of shared norms and
beliefs, into pro-active ‘Communities or Cultures of Learning’, defined as the sites for personal
and collective professional growth and development. (s. 117)

Wydaje sig, ze badania J. Bowker zostaly przeprowadzone na zbyt szero-
ka skalg, tzn. za pomoca wielu metod badawczych, z réznych perspektyw i przy
uwzglednieniu wielu dyscyplin (s. 119). Ponadto materiat badawczy (s. 118), cho¢
okrojony na potrzeby artykutu, byt zbyt obszerny. Pierwotnie obejmowat webinary,
prezentacje power point, e-newslettery, szkolenia (prezentacje i dyskusje). Mimo
ze autorka prowadzita badania przez wiele lat (s. 118), to mato prawdopodobne
wydaje si¢, by mozliwe byto doktadne zbadanie tak wielu rodzajow tekstow pod
réznymi aspektami i rzetelne przedstawienie wynikdéw analizy. W tek$cie artykutu
pojawiaja si¢ liczne wyrazenia, ktorych definicje nie zostaly wyjasnione, a tytuty
poszczegdlnych czesci artykutu niejednokrotnie nie maja zwiazku z zagadnieniami
poruszanymi w tych czesciach pracy (np. 5., 5.1., 5.2.). Ogolnie rzecz biorac, cho¢
kwestie edukowania (si¢) w biznesie sa wazne i aktualne, to autorka przedstawita
je W swojej pracy w sposob nieprzejrzysty i barokowy.

Pierwszy artykul w ostatniej sekcji zostal poswigcony podobienstwom i roz-
nicom w prezentowaniu raportow (komunikatéw) z wynikow finansowych (ang.
earnings press releases) przez migdzynarodowe przedsigbiorstwa. Doktadniej
rzecz ujmujac, autorka podjeta probeg jezykowej analizy sposobdw objasniania
przez przedstawicieli korporacji danej sytuacji finansowej firmy, podejmowanych
dziatan itp. w formie publicznych komunikatow w oparciu o relacj¢ przyczyna-
skutek (tzw. przypisywanie winy, ang. blame theme, attribution, lub zastugi, ang.
self-serving attributional bias, biased attribution, s. 144—146). Autorka wzigta pod
lupe korporacje, ktorych gtowne siedziby znajduja si¢ w panstwach rozwinigtych,
tzn. w Holandii, w USA i w Rosji (s. 142). Wszystkie wzigte pod uwage firmy pu-
blikuja swoje wyniki finansowe w jezyku angielskim 1 udostgpniaja na stronach
internetowych. Autorka uznata raporty z wynikéw finansowych za szczegolny
rodzaj komunikatow korporacyjnych umozliwiajacych przedsigbiorstwom budo-
wanie i utrzymywanie relacji z interesariuszami (s. 141). Jej zdaniem wspomniane
komunikaty korporacyjne sktadaja si¢ z dwoch czgscei: informacyjnej i promocyj-
nej (s. 143—144). Podczas gdy w czgsci informacyjnej przedstawione sa wyliczenia
liczbowe w tradycyjny, z gory ustalony sposob, to w ¢zgs$ci promocyjnej reprezen-
tanci firmy moga w dowolny sposob opisywac przyczyny i skutki osiagnigtych wy-
nikow finansowych. Wykorzystujac teori¢ wymiarow kulturowych (ang. cultural
dimensions) G. Hofstedego (2001) oraz wyniki dotychczasowych badan przepro-
wadzonych w podobnym zakresie, autorka podjgla probe interpretacji rezultatow
swojej analizy jezykowej, dotyczacej zrzucania winy 1 przypisywania sobie zastugi
za okreslony rodzaj wynikow finansowych, ktére mozna zrekonstruowaé¢ na pod-
stawie raportow z wynikow finansowych multikulturowych korporacji. Jak shusz-
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nie zauwazyla, jej badania moga w istotny sposob przyczyni¢ si¢ do podniesienia
swiadomosci specjalistow analizujacych wspomniane raporty i wspomoc interpre-
tacje tego rodzaju raportow przez interesariuszy. Jednak w artykule brakuje kon-
kretnych przyktadow, ktore znacznie utatwityby zrozumienie kwestii poruszanych
przez autorke.

Aspektami prezentowania wynikow finansowych przez przedstawicieli biznesu
(wylacznie z USA) zajeta sig takze autorka kolejnego artykulu w trzeciej sekcji.
Jednakze B. Crawford Camiciottoli analizowala prezentacje ustne odbywajace si¢
w formie multimodalnych i multimedialnych telekonferencji (s. 163) w czasach
kryzysu, tzn. w trzecim kwartale 2009 r. (tzw. Crisis Earnings Calls, CEC, s. 169).
Analiza lingwistyczna zostala wykonana rzetelnie, a jej wyniki przedstawiono
i opisano w sposob przejrzysty i wyczerpujacy. Autorka wymienita uczestnikow
telekonferencji oraz opisata ich funkcje. Precyzyjnie wyjasnita metodg i narzedzia
analizy (s. 168—170). Analizujac material badawczy, skoncentrowata si¢ na wyra-
zach, ktorych znaczenie jest powiazane z kryzysem (ang. crisis-related nouns), i na
strategiach retorycznych w rozumieniu arystotelesowskim, majacych na celu takie
tekstowe ujmowanie informacji na temat negatywnych wynikow finansowych, aby
nie budzily zbytniego niepokoju u odbiorcow, a nawet aby budzity ich zaufanie
(s. 168). Autorka postuzyta si¢ konkretnymi przyktadami i zaprezentowata, jak
przedstawiciele biznesu w pozytywny sposob przedstawiaja negatywne wiadomo-
sci (s. 171-174) oraz jak wykorzystuja do swoich celow wyrazenia uwazane za
nieformalne/ kolokwialne (s. 174—176). Na uwagg zastuguja takze jej konkluzje,
zwlaszcza o przygotowaniu materiatdéw dydaktycznych dla studentow (s. 177).

Ostatni artykul omawianej pracy zbiorowej dotyczy analizy lingwistycznej
wybranych niemieckich i angielskich tekstow okreslanych w jezyku polskim jako
»,misja (i wizja) firmy” (ang. Mission Statement'). H. Verplaetse i B. Meex wyszly
z zalozenia, ze obecnie ,,misja firmy” to tekst hybrydowy z uwagi na to, ze jest on
adresowany do interesariuszy wewnetrznych i zewngtrznych (s. 184—186). Zdaniem
autorek z ,,misja firmy” $cisle zwiazane jest pojecie ,,kompetencji” (s. 186). ,,Kom-
petencja” umozliwia jednoczesne zwracanie si¢ do obu grup interesariuszy (s. 182,
187). ,,Kompetencje” nalezy analizowa¢ zarowno w odniesieniu do jednostki, jak
ina poziomie organizacyjnym (s. 187). Autorki dokonaty typologii kompetenc;ji,
bazujac na wynikach swoich poprzednich badan (B. Mee, H. Verplaetse 2011).
Ustalony wczesniej trojdzielny podzial kompetencji, tzn. wola (volition), umiejegt-
no$¢/ zdolno$¢ (ability), kompetencja spoteczna (social participant-related com-
petence) uzupehity o tzw. kompetencje z zakresu zarzadzania zasobami ludzkimi
(Human Resources) i zarzadzania organizacja (Organization Management), czyli
o kompetencje ekonomiczne (economic), menadzerskie (managerial) i komunika-
cyjne (communicative). Nastgpnie zrekonstruowaty, gtownie pod katem leksykal-

! Autorki artykutu zaznaczaja, ze w jezyku angielskim stosowane sa takze inne nazwy, np. Mis-
sion, Vision, Philosophy itp. (s. 182—183).
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nym, ,,przejawy”’ wyroznionych kompetencji w tekstach ,,misja firmy” z r6znych
branz (s. 190), przedstawiajac wyniki swojej analizy tabelarycznie w postaci do-
ktadnych wyliczen i popierajac je licznymi przyktadami (s. 192-205). Zastrzezenie
moze budzi¢ pojawiajaca si¢ w artykule pewna nieécistos¢ terminologiczna, tzn.
autorki niejednokrotnie okreslaty analizowane teksty mianem ,,narzedzi” (too!/ lub
device, s. 186). Podobnie czynity w odniesieniu do wyrazu ,.kompetencja”, nazy-
wajac go zamiennie ,,narzedziem” (fool, s. 206). Niezaprzeczalng zaleta artykutu
jest nawiazanie autorek do literatury przedmiotu oraz stuszna refleksja nad jej dez-
aktualizacja w obliczu m.in. zmian technologicznych.

Reasumujac, nalezy uznac trojdzielny uktad ksiazki za zasadny i wskazujacy na
biezace trendy badawcze w analizie dyskursu (komunikacja wewngtrzna (pracow-
nicza), komunikacja menadzerska (kierownicza), dyskurs organizacyjny — jednak
trzeba by wyznaczy¢ zakresy znaczeniowe wymienionych terminow). Warto zauwa-
zy¢ wazna zaletg omawianej pracy zbiorowej, mianowicie odwotania w kazdym
artykule do bogatej i przede wszystkim aktualnej literatury przedmiotu. Autorzy
wszystkich artykutdéw wykazali si¢ znajomoscia najnowszych badan naukowych,
ktorych wyniki kompetentnie skomentowali takze w kontekscie rezultatow wia-
snych analiz. Co wigcej, autorzy omowili wykorzystywane w badaniach metody
badawcze, opisali proces uzyskania materiatu badawczego, doktadnie przedstawi-
li wyniki analiz oraz podsumowali swoje prace, prezentujac niezwykle cickawe
spostrzezenia i sugerujac kolejne kroki badawcze. Dzigki temu omawiany zbior
artykutow moze stanowi¢ cenne zrédlo ,,inspiracji badawczych”. Poza kilkoma
spostrzezeniami krytycznymi sformutowanymi powyzej publikacje nalezy wysoko
oceni¢ pod wzglgdem merytorycznym. Na uznanie zashuguje tez doskonate przygo-
towanie redakcyjne ksiazki, ktore w oczywisty sposob uprzyjemnia jej lekturg.
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Seit 2009 besteht zwischen dem Institut fiir Angewandte Linguistik der Adam-
Mickiewicz-Universitiat Poznan und dem Institut fiir Schulpddagogik der Philipps-
Universitit Marburg eine Zusammenarbeit in Form des Lehr- und Forschungspro-
jektes ,,POLDI. Im Rahmen dieses Projektes wurden bereits fiinf Studienreisen
abwechselnd nach Poznan und Marburg organisiert, wiahrend derer die Studieren-
den an unterschiedlichen Aufgaben gearbeitet haben, darunter die Produktion von
Podcasts und ihre Didaktisierung fiir die Zwecke des DaF-Unterrichts (SS 2009 und
WS 2009/2010), die Vorbereitung von Plakaten zu deutsch-polnischen Erinnerungs-
orten und ihre Didaktisierung fiir den DaF-Unterricht (SS 2010, WS 2010/2011,
SS 2011) und die Entwicklung von Unterrichtsmaterialien zum Thema ,,Abenteuer
Polen! Polen und deutsch-polnische Beziehungen im Unterricht in deutschen Schu-
len* (WS 2011/2012).
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Im vorliegenden Band dokumentieren die Hauptkoordinatorlnnen des Projektes
die Ergebnisse der zwei ersten Studienwochen, die der Erstellung und der Didak-
tisierung von Podcasts gewidmet waren. Das Buch besteht aus einem Vorwort und
drei Teilen.

Im ersten Teil, der Kapitel 1 bis 5 umfasst, werden die organisatorisch-inhalt-
lichen Fundamente des Studienreiseprojektes prasentiert. Am Anfang werden die
Genese der Zusammenarbeit, die Ausgangspunkte des Projektes sowohl aus pol-
nischer als auch aus deutscher Sicht sowie seine Zielsetzungen aufgegriffen. Als
oberstes Ziel der Zusammenarbeit in interkulturell zusammengesetzten Kleingrup-
pen sehen die Autorlnnen die Mdglichkeit, ,,interkulturelles Lernen hautnah erleben
und reflektieren® (S. 22) zu konnen. Dies fiithre zur Entwicklung von interkulturel-
ler Kompetenz und einem ,,Kompetenzzuwachs in der Selbst- und Fremdwahrneh-
mung* (S. 22), was fiir die berufliche Praxis kiinftiger (Fremdsprachen)Lehrerlnne
n, DolmetscherInnen und UbersetzerInnen von groBer Bedeutung sei. Um solch ein
komplexes Ziel zu realisieren und die Begegnung zwischen Marburger und Posener
Studierenden zustande zu bringen, mussten viele organisatorische Angelegenheiten
geklart werden, wie z.B. die Einbindung der Blockseminare in die Curricula der
jeweiligen Studienginge, Finanzierungsmdoglichkeiten, Formen und Haufigkeit der
Kommunikation zwischen den Projektpartnern oder die Verteilung der organisa-
torischen Aufgaben unter den Studierenden auf beiden Seiten, um die ,,Mitverant-
wortung und das Engagement der Studierenden fiir das Gesamtprojekt zu starken*
(S. 24). All das wird von den VerfasserInnen thematisiert und damit ein Einblick
in die Vorbereitung solch eines zeit- und arbeitsaufwendigen Unterfangens ermdg-
licht. Im zweiten Kapitel findet man die Ausfiihrung des inhaltlichen Konzeptes
beider Studienreisen. Zunichst wird die Problematik des interkulturellen Lernens
in Gruppen aus praktisch-theoretischer Sicht vertieft. Danach folgt eine detaillierte
Zusammenstellung und Beschreibung einzelner Aktivitéten, die mit den Studieren-
den sowohl vor, wihrend als auch nach den Studienreisen unternommen wurden.
Zu diesen gehoren u.a. Diskussionen iiber die Begriffe von Kultur und Interkultu-
ralitdt, die Besprechung ausgewéhlter Texte zur interkulturellen Kommunikation
im deutsch-polnischen Kontext oder interkulturelle Spiele zur Wahrnehmung in
der Vorbereitungsphase, die inhaltliche und technische Vorbereitung der Studieren-
den auf die intensive Zusammenarbeit an Podcasts und diverse gemeinsame Frei-
zeitaktivititen in der Durchfiihrungsphase sowie schlieBlich Umfragen, Reflexi-
onsberichte und Plenumsdiskussionen in der Nachbereitungsphase. Umfangreiche
Informationen dazu, wie die Vorbereitungs-, Durchfithrungs-, Prisentations- und
Evaluationsphase bei der jeweiligen Studienreise ausgesehen hat, liefert das dritte
Kapitel. Das vierte Kapitel fokussiert auf die Auswertung der interkulturellen Er-
fahrungen, die die Teilnehmerlnnen gesammelt haben. Anhand von unterschied-
lichen Datenerhebungsmethoden (,,Erwartungsberichte, qualitativ orientierte Teil-
nehmerfragebogen, Tagebiicher, quantitativ orientierte Teilnehmerfragebdgen und
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Reflexionsberichte®) (S. 39) haben die Autorlnnen fiir jede Studienreise getrennt
u.a. solche Aspekte wie Erwartungen, Verlauf der Arbeit und Kommunikation in
den Kleingruppen, Selbst- und Fremdwahrnehmung oder Verbesserungsvorschliage
fiir weitere interkulturelle Begegnungen untersucht. Die Informationen zu Kon-
zept, Inhalt, Durchfithrung und Evaluation des Projektes seitens der Studierenden
werden im flinften Kapitel zusammengefasst und mit Vorschldgen fiir Planung und
Realisation anderer interkultureller Projekte abgerundet.

Kapitel 6 bis 11 bilden den zweiten Teil des Bandes, in dem der Schwerpunkt
auf die theoretisch-didaktischen Grundlagen zur Erstellung von Podcasts und zum
interkulturellen Lernen gelegt wird. Aus den Kapiteln 6 und 7 erfahren die Lese-
rInnen, welche technischen Voraussetzungen nétig und welche fiinf Schritte bei der
Produktion von Podcasts zu beachten sind. Dariliber hinaus werden hier die Vor-
teile des Einsatzes von Podcasts im Unterricht unter besonderer Beriicksichtigung
des DaF-/DaZ-Unterrichts vorgestellt. (Angehende) DaF/DaZ-Lehrerlnnen kdnnen
auch herausfinden, wie und wo sie nach entsprechenden Podcasts suchen sollen
und welche Podcasts sich fiir den DaF-/DaZ-Unterricht besonders gut eignen. Im
achten Kapitel zeigen die Autorlnnen, wie man Aufgaben zu verschiedenen Horsti-
len und zur dreiphasigen Hortextarbeit erstellen soll und geben konkrete Tipps zur
Entwicklung der Horverstehensaufgaben. Im neunten Kapitel werden die Fragen
der Forderung der Sprechfertigkeit beriihrt. In den zwei letzten Kapitel des zweiten
Teils wenden sich die Autorlnnen dem interkulturellen Lernen zu, in Kapitel 10
werden u.a. die Zielsetzungen und Didaktik des interkulturellen Lernens dargelegt,
Kapitel 11 enthilt eine Liste von Biichern und Links, die mit dem Thema des in-
terkulturellen Lernens verbunden sind und eine praktische Handreichung fiir alle
Lehrerlnnen sein kdnnen, die sich mit Fragen der Interkulturalitét und/oder der
interkulturellen Kompetenz in mannigfaltigen Kontexten beschéftigen mochten.

Im dritten Teil des Buches befinden sich die wihrend der Studienwochen von
den ProjektteilnehmerInnen erarbeiteten Unterrichtsmaterialien in korrigierter und
erginzter Form. Es gibt fiinf Unterrichtsvorschldge zu kultur-gesellschaftlichen
Themen wie Familie, Wohnen, Literatur, Geschichte und Fremdsprachendidaktik,
die jeweils aus der deutschen und polnischen Perspektive dargestellt werden. Alle
Materialien setzen sich aus Aufgabenblittern, Unterrichtsentwiirfen und Losungs-
blattern zusammen. Sowohl diese Materialien, als auch die von den Studierenden
erstellten Podcasts sind im Internet, auf den Seiten des Tectum Verlags, zu finden.
Dank dessen haben Lehrerlnnen einen schnellen und bequemen Zugang zu ihnen
und koénnen entweder die ganzen Einheiten oder ausgewdhlte Teile in ihrem Unter-
richt einsetzen.

Die Ver6ftentlichung ist allen zu empfehlen, die sich mit Fragen von Podcaster-
stellung und Podcasteinsatz, Entwicklung der Horverstehensfertigkeit und interkul-
turellem Lernen besonders im DaF-/DaZ-Unterricht auseinandersetzen. Die klare
und griindliche theoretische Fundierung der oben genannten Themen wird in die-
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sem Band um brauchbare Tipps, Hinweise und Materialien ,,aus der Praxis und fiir
die Praxis® ergénzt, die man direkt in den eigenen beruflichen Alltag iibernehmen
kann. AuBerdem liefert das Buch ein konkretes Beispiel dafiir, wie man ein inter-
kulturelles Projekt konzipieren, vorbereiten, durchfithren und evaluieren kann.

Marta JANACHOWSKA-BUDYCH
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Sprawozdanie z sesji naukowej Il Risorgimento, I’Europa,
la Polonia. Tra il mito e la realta. Rzym, Polska Akademia
Nauk, 17.11.2011 r.

Ubiegty rok stal si¢ okazja do licznych uroczystosci i konferencji z okazji
150. rocznicy zjednoczenia Wtoch, odbywajacych si¢ zarowno nad Tybrem, jak
i w $rodowiskach italianistow na catym $wiecie. Zwienczeniem tych obchodow
z perspektywy kontaktow dwustronnych wtosko-polskich stata si¢ wspdlna sesja
naukowa (Giornata di studio), zorganizowana 17 listopada 2011 r. przez Stacje
Naukowa Polskiej Akademii Nauk w Rzymie, we wspolpracy z Instytutem Kultu-
rologii i Lingwistyki Antropocentrycznej Uniwersytetu Warszawskiego. Inicjator-
ka spotkania pod hastem ,,Zjednoczenie Wtoch, Europa i Polska. Pomigdzy mitem
a rzeczywistoscia” (Il Risorgimento, [’Europa, la Polonia. Tra il mito e la realta)
byta profesor Anna Tylusinska-Kowalska, dyrektor IKLA UW, od lat zajmujaca
si¢ naukowo badaniem relacji polsko-wloskich w dobie Risorgimenta, a zarazem
z ogromnym powodzeniem pracujaca nad wzmacnianiem wspoOlpracy naukowe;j
polsko-wloskiej wspotczesnie. To z tego wzgledu udato si¢ zgromadzi¢ przy kon-
ferencyjnym stole grupg wybitnych osobistosci wloskiego $wiata akademickiego
— italianistow 1 polonistow, historykéw i politologow, a takze grupe zaproszonych
badaczy polskich.

Obrady toczyly si¢ w samym sercu Rzymu, w siedzibie Stacji Naukowej PAN,
przy Placu Weneckim. Spotkanie otworzyt profesor Leszek Kuk, dyrektor Stacji,
jako gospodarz serdecznie witajac wszystkich gosci oraz dzigkujac im za przyjgcie
zaproszenia polskich przyjaciot i podjecie trudu podrézy do Rzymu z najdalszych
zakatkow Wtoch. Przypomniat rowniez pokrotce kilkudziesigcioletnie dzieje same;j
Biblioteki i Osrodka Naukowego PAN w Rzymie, zapraszajac do udzialu w kwit-
nacym tam wspoélczesnie zyciu naukowym oraz zyczac owocnych obrad konfere-
nych.

Porannej sesji przewodniczyta profesor Marina Ciccarini, wybitna polonistka
z rzymskiego Uniwersytetu Tor Vergata. Pierwsze wystapienie wyglosita profesor
Annita Garibaldi z Wtoskiej Rady Ruchu Europejskiego (Consiglio Italiano del
Movimento Europeo), autorytet w dziedzinie badan nad Risorgimentem, a prywat-
nie — spadkobierczyni nazwiska jednego z jego najwigkszych bohaterow. Z wiel-
ka erudycja omoéwione zostaly mato znane szczegoély z okresu mtodosci Giusep-



234 KOMUNIKATY I SPRAWOZDANIA

pe Garibaldiego, zwiazane z jego kariera marynarza oraz wczesnymi kontaktami
migdzynarodowymi. Profesor Alberto Mario Banti z Uniwersytetu w Pawii, autor
cieszacych si¢ we Wtloszech wielkim uznaniem prac historycznych, dokonat zas
analizy poréwnawczej idei narodu wloskiego w dobie walk wyzwolenczych oraz
po zjednoczeniu kraju. Doktor Piotr Podemski, historyk-italianista z Uniwersytetu
Warszawskiego, omowit anatomig i znaczenie polityczne mitu papieza Piusa IX w
$wietle poezji patriotycznej epoki Risorgimenta. Podobnej problematyce poswig-
cone zostato wystapienie profesor Silvii Tatti, uznanej badaczki XIX-wiecznej lite-
ratury wiloskiej, reprezentujacej rzymski Uniwersytet La Sapienza, ktora przedsta-
wila studium retoryki klgski dominujacej w poezji do czasu ostatecznego triumfu
wloskiego ruchu narodowego.

Wznowione po przerwie obrady otworzyt znakomity politolog z Uniwersytetu
we Florencji, profesor Fulvio Conti, zarysowujac dzieje kultu mgczennikow naro-
dowych w zjednoczonych Wloszech oraz proby jego instrumentalizacji i manipu-
lacji ze strony rozmaitych nurtow ideowych wtoskiej sceny politycznej. Do zagad-
nien tych nawigzat réwniez profesor Maurizio Ridolfi z Uniwersytetu w Viterbo,
$ledzac przemiany obchoddéw rocznicowych i wspomnieniowych Risorgimenta az
po wspdlczesnosé, jako odzwierciedlenie ducha epoki. Sprawe glebokiego konflik-
tu ideologicznego migdzy zjednoczonym panstwem wloskim a papiestwem poru-
szyt profesor Andrea Ciampani z katolickiego Libera Universita Maria Santissima
Assunta w Rzymie, skupiajac si¢ szczegdlnie na krystalizowaniu si¢ politycznego
ugrupowania katolikow wtoskich.

Dominujaca podczas catego spotkania konwencja wspotpracy polsko-wloskiej
doczekata sig realizacji rowniez podczas uroczystego obiadu wydanego przez Dy-
rektora Stacji Naukowej PAN w jednej z rzymskich restauracji, prowadzonej przez
polsko-wloskie matzenstwo mieszane.

Przewodniczenie sesji popotudniowej powierzono profesor Ricie Tolomeo
z Uniwersytetu La Sapienza, od lat specjalizujacej si¢ w dziedzinie badan nad hi-
storycznymi relacjami wlosko-stowianskimi. Taka perspektywa dominowata tez
w pozostatych referatach. Profesor Krystyna Jaworska, szeroko znana przedsta-
wicielka wloskiej Polonii o rodowodzie wojennym, wyktadowczyni Uniwersytetu
w Turynie, podkreslita aktywnos$¢ polskich emigrantow w ruchach rewolucyjnych
na ziemiach wtoskich w kontekscie europejskiej Wiosny Ludow. Przybyta z Kata-
nii profesor Margherita Verdirame podsumowata niezwykle ciekawe wyniki wta-
snych badan na temat obecno$ci odniesien polskich w literaturze sycylijskiej doby
Risorgimenta. Z kolei profesor Leszek Kuk, dyrektor Stacji Naukowej PAN w Rzy-
mie oraz wytrawny znawca dziejow XIX-wiecznej polskiej emigracji, podkreslat
w swym wystapieniu wyjatkowe znaczenie kontaktow witosko-polskich na ogol-
nym tle wspolpracy patriotoéw wtoskich z innymi narodami stowianskimi. Wreszcie
— dulcis in fundo, jak skomentowal kto§ z wloskich przyjaciot — profesor Anna
Tylusinska-Kowalska, dyrektor IKLLA oraz wspotorganizator konferencji, omowita
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watki polskie w pismach Niccoln Tommaseo jako dobitny przyktad solidarnosci
wlosko-polskiej w catej epoce.

Ostatni referat nie zamknat konferencji, poniewaz nastapita po nim ozywiona
dyskusja z udziatem nie tylko prelegentow, ale i dos¢ licznie przybytej publicznosci.
Na sali dominowali przedstawiciele wloskiej Polonii, ale takze Wtosi zaintereso-
wani dziejami wzajemnej solidarnosci obu narodow podczas walk o niepodlegltosé.
Zadawano pytania szczegotowe kierowane do poszczegolnych badaczy, ale row-
niez zgtaszano propozycje i inicjatywy na temat dalszej wspotpracy naukowej obu
srodowisk. Podsumowujac obrady, ich uczestnicy dzigkowali dyrektorowi Osrodka
Polskiej Akademii Nauk w Rzymie za pelna rzeczywistej serdecznosci i szczerej,
wzajemnej przyjazni atmosferg spotkania. Wiele cieptych stow wdzigeznosci padto
réwniez pod adresem Profesor Anny Tylusinskiej-Kowalskiej, ktora swa energie
i entuzjazm zdotata zaszczepic kolegom i przyjaciotom, co zaowocowato tak udana
i cenng pod wzgledem rezultatdow naukowych sesja. Wyrazono przy tym nadziejg,
ze rzymskie spotkanie nie bedzie ostatnim.

Piotr PODEMSKI
Uniwersytet Warszawski

Mi¢dzynarodowa konferencja szkoleniowa SummerTrans IV
— Sprachenvielfalt in der EU und Translation. Translations-
theorie trifft Translationspraxis. Instytut Filologii German-
skiej Uniwersytetu Wroclawskiego, 04—13 lipca 2011 r.

Miegdzynarodowa konferencja szkoleniowa ,,SummerTrans IV” odbyla sig
w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego w dniach 04.07—
13.07.2011 r. Organizatorem konferencji byta Pracownia Translatoryki Instytutu
Filologii Germanskiej, a patronat nad tym wydarzeniem objeta International Aca-
demy for Translation and Interpreting. Tegoroczna konferencja poswigcona byta
przede wszystkim zagadnieniom teoretycznym zwiazanym z przekladem ustnym
oraz pisemnym w odniesieniu do praktyki thumaczeniowej. Kursy kierowane byty
zaréwno do debiutujacych, jak i praktykujacych tlumaczy, naukowcoéw oraz stu-
dentow specjalizacji translatorycznej. Konferencja wzbudzita duze zainteresowa-
nie — uczestniczylo w niej ponad 60 os6b nie tylko z polskich osrodkow akade-
mickich, ale takze z zagranicy: Austrii, Niemiec, Szwajcarii, Litwy oraz Ukrainy.
Warto zaznaczy¢, ze w tym roku konferencja SummerTrans odbyla si¢ po raz
pierwszy poza krajem niemieckojgzycznym. W poprzednich latach spotkania th-
maczy organizowano w Innsbrucku (2004), Saarbriicken (2005) oraz w Wiedniu
(2008).
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Uroczysta inauguracja konferencji miata miejsce w zabytkowej Sali Nehrin-
ga mieszczacej si¢ w budynku Wydziatu Filologicznego. Przybytych gosci oraz
uczestnikow przywitala dr Anna Malgorzewicz, gtowna organizatorka imprezy,
kierownik Pracowni Translatoryki dziatajacej przy Instytucie Filologii German-
skiej. Nastgpnie glos zabral zastgpca dyrektora Instytutu Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego, prof. Marek Hatub, ktory przedstawit rozwdj ger-
manistyki na Uniwersytecie Wroctawskim, a takze przypomniat najwazniejsze po-
staci zwiazane z zyciem kulturalnym i naukowym Wroctawia oraz Dolnego Sla-
ska. Uroczystego otwarcia konferencji dokonat prof. Lew Zybatow z Uniwersytetu
w Innsbrucku, gtéwny pomystodawca SummerTrans. Przyblizyt on histori¢ oraz
glowne zatozenia SummerTrans, podkreslajac przy tym wysoka wartos¢ dokonan
Instytutu Filologii Germanskiej w zakresie rozwoju translatoryki oraz coraz moc-
niejsza pozycje jezyka polskiego w zjednoczonej Europie. Cze$¢ oficjalna zakon-
czyt prof. Wojciech Kunicki z Uniwersytetu Wroctawskiego, wyglaszajac wyktad
poswigcony problemom i watpliwo$ciom, ktore towarzyszyty mu podczas thuma-
czenia dzieta Ernsta Jiingera pt. ,,Anndhrungen. Drogen und Rausch”. Szczegolna
uwagge zwrocit w swoim wystapieniu prof. Wojciech Kunicki na kulturowe aspekty
przektadu.

W ramach konferencji przeprowadzone zostaty szkolenia dotyczace zagadnien
teoretycznych oraz praktycznych zwiazanych z translacja. Wyktadowcami byli
wybitni naukowcy-translatolodzy z Polski, Austrii, Niemiec, Danii oraz Wtoch.
Prof. Jorn Albrecht z Uniwersytetu w Heidelbergu poprowadzit seminarium, ktore-
go tematem byt przektad tekstow literackich. Wykorzystujac przyktady z réznych
jezykow, prowadzacy zapoznat shuchaczy z historia oraz zagadnieniami zaréwno
teoretycznymi, jak i zwigzanymi z praktykq tlumaczen literackich. Podzielit si¢
takze wieloma cennymi spostrzezeniami zebranymi podczas wlasnej pracy ttuma-
czeniowej. Prof. Zofia Berdychowska z Uniwersytetu Jagiellonskiego omowita
pojecie ekwiwalencji, ze szczegdlnym uwzglednieniem relacji interpersonalnych
w procesie przektadu. Opisata takze powstate przez te relacje problemy podczas
tlhumaczenia pisemnego i ustnego, a takze zwrocita uwage na znaczenie specja-
listycznej wiedzy pozwalajacej przezwycigzy¢ migdzyjezykowe asymetrie oraz
wlasciwe danym kulturom struktury wiedzy. Prof. Gyde Hansen z Copenhagen
Business School poruszyta problematyke empirycznego badania proceséw thuma-
czeniowych, odnoszac si¢ do relacji nastepujacych migdzy nimi i ich produktami
oraz profilami thumaczy. W centrum jej zainteresowania znajdowaly si¢ nie tylko
tekst wyjsciowy i jego przektad na jezyk docelowy, lecz takze strategie i operacje
myslowe zachodzace w umystach ttumaczy oraz ich wptyw na przebieg ttuma-
czenia. Dr Artur Kubacki z Uniwersytetu Slaskiego przedstawit uczestnikom wy-
mogi egzaminu panstwowego dla kandydatow na thumaczy przysiegtych. Wskazat
konsekwencje ewentualnych uchybien podczas thumaczenia tekstoéw, a takze opisat
przebieg czegSci pisemnej i ustnej egzaminu. W czasie szkolenia analizowane byty
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bledy popetnione przez kandydatéw na ttumaczy przysigeglych. Prof. Roman Le-
wicki z Uniwersytetu Wroctawskiego zaproponowat zajecia poswigcone analizie
recepcji tekstu wyjsciowego 1 jej wptywu na tworzenie thumaczen w jezyku docelo-
wym oraz rozwijanie optymalnych strategii thumaczeniowych. Omowit kognityw-
ne modele recepcji oraz konstruowania tekstow, a takze istotne strategie ttumaczen,
ktore z kolei w dalszej czgsci poddane zostaly wnikliwej analizie w odniesieniu
do ich struktury oraz efektywnosci w procesie ttumaczenia. Prof. Wolfgang Pockl
(Uniwersytet w Innsbrucku) przedstawit zagadnienia dotyczace rozwoju oraz zna-
czenia jgzyka niemieckiego jako docelowego w procesie thumaczenia. Podkreslat,
ze jezyk niemiecki wprawdzie nigdy nie osiagnat takiego statusu jak np. francuski
czy angielski, ale przez swoja receptywnos¢, to znaczy fakt, ze wtasnie na ten jezyk
tlumaczy si¢ najwigcej tekstow, tak w przesztosci, jak 1 obecnie jest jezykiem istot-
nym w procesie komunikacji migedzykulturowej. Prof. Alessandra Riccardi z Uni-
wersytetu w TrieScie swoje seminarium poswigcita analizie pojecia jakosci ttuma-
czen symultanicznych. Omowione zostaty rozne definicje kryteridw i parametrow
jakosciowych w tlumaczeniach symultanicznych, tak by mogty by¢ zastosowane
w ewaluacji przektadow z jezyka niemieckiego, angielskiego oraz wtoskiego. Prof.
Annely Rotkhegel z Uniwersytetu Technicznego w Chemnitz zaprezentowata ak-
tualny i niezwykle istotny problem komunikacji w zakresie ochrony $rodowiska.
Podczas seminarium dyskutowane byty najwazniejsze pojecia zwiazane z tym
tematem, takie jak: bezpieczenstwo, dtugofalowos¢, ochrona, a takze ich defini-
cje z perspektywy roznych krajow Europy. Prof. Peter Sandrini z Uniwersytetu
w Innsbrucku przedstawit najnowsze informacje dotyczace nowoczesnych techno-
logii thumaczeniowych oraz mozliwosci ich zastosowania w pracy thumacza. Za-
prezentowane zostaty zaré6wno technologie komercyjne, jak rowniez te dostepne
nieodptatnie. Udostgpnienie programow niekomercyjnych na przeno$nych nosni-
kach pamigci pozwolito wszystkim uczestnikom na samodzielne zapoznanie sig
z nimi podczas zaj¢¢ oraz zastosowanie na wtasnym stanowisku pracy. Szkolenie
poprowadzone przez prof. Zenona Weigta z Uniwersytetu L.odzkiego poswigcone
byto jezykom oraz tekstom specjalistycznym w nawiazaniu do teorii oraz praktyki
thumaczeniowej. Zreferowano definicje jezyka fachowego z jednoczesnym zwroce-
niem uwagi na wzajemne oddziatywanie jezyka ogdlnego i fachowego. W trakcie
praktycznych ¢wiczen tlumaczeniowych poddano analizie leksykalne, syntaktycz-
ne oraz terminologiczne wlasciwosci poszczegolnych tekstow specjalistycznych.
Zgodnie z tradycja odbyto si¢ w ramach SummerTrans rowniez seminarium dla
doktorantdow oraz habilitantow, ktorzy w krotkich prezentacjach przedstawiali pro-
jekty swoich rozpraw doktorskich i habilitacyjnych. Po kazdej z nich miata miej-
sce dyskusja dotyczaca poruszonych zagadnien oraz kwestii metodologicznych.
Zaprezentowane przez uczestnikow seminarium referaty zostang opublikowane
w tomie zbiorowym serii ,,Forum Translationswissenschaft” wydawanej naktadem
Peter Lang Verlag, natomiast artykuty wykladowcow prowadzacych poszczegolne
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szkolenia i referentow plenarnych ukaza si¢ w tomie serii ,,Studia Translatorica”
we wroctawskim wydawnictwie ATUT i niemieckim Neisse Verlag.

SummerTrans to nie tylko zréznicowana oferta wyktadow i szkolen, ale takze
bogaty program kulturalny. Najwazniejszym jego punktem bylo Spotkanie Afo-
rystow, ktore odbyto si¢ w ramach projektu organizowanego od roku 2007 przez
Pracowni¢ Translatoryki we wspotpracy ze Stowarzyszeniem Niemieckiego Ar-
chiwum Aforyzmu Hattingen. Gos¢mi spotkania byli niemiecki literat i aforysta
dr Jirgen Wilbert oraz polski artysta rysownik, profesor Akademii Sztuk Pigknych
w Warszawie Zygmunt Januszewski. Przedstawili oni odpowiednio dwa sposoby
ujmowania mysli — stowem i obrazem. Obie te perspektywy stanowity przyczynek
do zywej dyskusji, w ktorej swoje opinie i propozycje interpretacji odczytanych
aforyzméw przedstawiali goscie spotkania, a wérdéd nich pracownicy naukowi,
doktoranci, studenci studiéw magisterskich realizujacy specjalizacje translatorycz-
na w Instytucie Filologii Germanskiej oraz stuchacze Studiéw Podyplomowych
Ksztalcenia Ttumaczy Jezyka Niemieckiego.

Podsumowujac tegoroczna SummerTrans nalezy stwierdzi¢, ze byla to udana
proba przedstawienia skomplikowanej i wieloptaszczyznowej dziedziny translato-
ryki. Podjecie problematyki zarowno ttumaczen ustnych, jak i pisemnych oraz po-
ruszenie aspektow dotyczacych przektadu tekstow literackich i specjalistycznych
przyblizyto uczestnikom konferencji liczne formy dziatalnosci ttumacza wraz z ich
specyficznymi uwarunkowaniami.

Lukasz SOLARZ
Uniwersytet Wroctawski



