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Isabel DE LA CRUZ-CABANILLAS
Cristina TEJEDOR-MARTINEZ
University of Alcala, Spain

The Error Analysis Approach for the Assessment of Automatic
Translation!

Abstract:

The Error Analysis Approach has been widely used to improve the learning of foreign languages and to
evaluate human translation, but Error Analysis can also be applied to automatic translation, as shown by
different scholars (see M. Koponen 2010). This article reports on a European project, called Organic.Lingua,
which tries to demonstrate the potential of a multilingual web portal for Sustainable Agricultural &
Environmental Education by using a machine translator in order to make available all materials in different
languages. The selected texts are taken from the corpus compiled for this project. The source texts are
translated into various target languages using computer translation tools. We have chosen some of these
texts in English and their translations into Spanish, and have applied a classification of human errors to
check whether the errors generated by machines could be avoided if we can ‘teach’ the machines or to what
extent they are specific to computer tools or human beings. Some metric systems, such as BLEU (Bilingual
Evaluation Understudy), are being employed to evaluate the quality of the target translation. However, our
role as philologers is to concentrate on more specific linguistic features. By defining the different types of
errors and by trying to establish a scale of gravity, we intend to determine the quality of the automatic
translations. After analysing the data, we will propose linguistic measures for improvement that would be
implemented by computer experts working on the project.

Introduction

There are some issues that must be addressed concerning the process of translation. An
important aspect is quality, which is often difficult to define in translation terms.
Different scholars point out what should be understood by quality. Koponen claims it
covers accuracy, fluency and fitness for the purpose (see M. Koponen 2010: 1). Other
authors (see R. Rabadan/ B. Labrador/ N. Ramon 2009: 303) warn about the elusive
nature of the concept because of the lack of conceptual clarity and the inadequacy of the
tools used to measure it. In addition, Colina (see S. Colina 2009: 237) remarks that the
absence of theoretical foundations on the part of the experiential approaches contributes
to the fact that the existing tools do not allow the results to be transferred to other

! This article includes research results which were enabled by the EC-funded project CIP-ICT-
PSP.2010.6.2, reference number: 270999 under the ICT Policy Support Programme.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.ls.uw.edu.pl



Niniejsza publikacja jest dostepng na licencji Creative Commons. Uznanie autorstwa-Uzycie niekomercyjne-Bez utworow
zaleznych 3.0 Polska. Pewne prawa zastrzezone na rzecz autora. Zezwala si¢ na wykorzystanie publikacji zgodnie z licencjg
— pod warunkiem zachowania niniejszej informacji licencyjnej oraz wskazania autora jako wlasciciela praw do tekstu. Tres¢
licencji jest dostgpna na stronie: http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/pl/

Lingwistyka Stosowana 16: 1/2016, 11-22

Magdalena FILAR
Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Z}ozenia i zwiagzki frazeologiczne w tekscie i w przekladzie —
implikacje dla dydaktyki przekladu

Abstract:

Compounds and Idioms in the Text and Its Translation — Some Implications for the Didactics of
Translation

The article discusses the phenomenon of compounds and idioms as a vital issue in the didactics of transla-
tion, exemplified by Polish and German. The author applies Langacker’s cognitive grammar to the descrip-
tion of compound nouns, explains the partial compositionality of complex linguistic units, presents their
semantic types and analyses their semantic potential in the press article entitled Grauer Markt (Der Spiegel
2006/32). The cognitive analysis of its translation equivalents comprises the description of the main diffi-
culties related to the translation of particular types of compounds, both literal and non-literal Polish con-
structions and the explanation of typical errors made by Polish students.

Wstep

Zastosowanie kognitywnej teorii jezyka w przektadzie, zapoczatkowane na gruncie pol-
skim glownie w pracach E. Tabakowskiej (2000, 2001a), pozwolito na wyeksplikowanie
i staranne zbadanie szeregu istotnych zagadnien, ktére nie byly dotad przedmiotem ba-
dan przektadoznawczych. Prowadzone przez autorke rozwazania koncentrujg si¢ gtow-
nie wokol wywodzacej si¢ z psychologii poznawczej i obecnej takze w badaniach lite-
raturoznawczych kategorii obrazowania oraz na metaforze. Wsrod omowionych dotych-
czas w kontekscie przektadu aspektow obrazowania znalazty si¢ m.in. perspektywa z
kluczowg dla jej ustalenia kategorig punktu widzenia, stopien schematyczno$ci sceny, a
takze wyrazisto$¢ i uktad figura-tto. Roznice w obrazowaniu wynikajace z zastosowania
roznych $rodkow leksykalnych i konstrukcji gramatycznych w jezyku oryginalu i w
przektadzie sa najczgsciej analizowane w tekstach literackich, zaréwno prozatorskich,
jak i poetyckich.

W germanistycznej tradycji badan kognitywna teoria jezyka jest wykorzystywana
gltownie w dydaktyce przektadu, np. w rozwazaniach nad konceptem jako jednostka
sensu w thumaczeniu (zob. J. Kubaszczyk 2000) i w badaniach nad zagadnieniem krea-
tywnosci w przektadzie (zob. P. Kussmaul 2007).

P. Kussmaul zwraca szczegolna uwage na role kreatywnego rozumienia tekstu wyj-
sciowego jako pierwszego etapu dziatania thumacza i na kreatywne myslenie jezykowe.
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Magdalena FILAR 12

W celu analizy kreatywnego myslenia jezykowego tlhumacza odwoluje si¢ do modeli
kreatywnego myslenia jezykowego zaproponowanych przez psychologi¢ poznawcza
(zob. E. de Bono 1999, E. Rosch 1973) i do kognitywnych teorii j¢zyka, w tym do gra-
matyki kognitywnej (zob. R. Langacker 1987), kategoryzacji przez prototyp, a takze do
bedacej jej rozszerzeniem koncepcji tancucha powigzan (zob. G. Lakoff 1987) oraz se-
mantyki ram i scen (zob. Ch. J. Fillmore 1976, 1977)'. Swoje analizy przeprowadza na
tekstach o roznych funkcjach komunikacyjnych.

W nawigzaniu do prac J. Kubaszczyk (2000) i P. Kussmaula (2007) chcialabym
przyjrzec si¢ blizej zagadnieniu ztozen i zwiazkow frazeologicznych w tekscie i w prze-
ktadzie. Rozwazania beda si¢ koncentrowa¢ w szczegdlnosci na omowieniu struktury i
potencjatu znaczeniowego zlozen, w tym takze na opisie okazjonalnych zlozen powsta-
jacych na potrzeby danego tekstu, i na analizie ich odpowiednikéw w jezyku docelowym
pod katem ich ekwiwalencji z tekstem wyjsciowym. Jako material do analizy postuzy
niemiecki tekst prasowy pt. Grauer Markt (,,Der Spiegel” 2006/32) i jego przektady na
jezyk polski wykonane przez studentéw w ramach warsztatéw thumaczeniowych.

1. Znaczenie w tekScie i w przekladzie

Sposroéd wymienionych wyzej teorii punktem wyjscia dla naszych rozwazan jest grama-
tyka kognitywna R. Langackera (1995, 2005b, 2009), gtownie ze wzgledu na komplek-
sowo$¢ omawianych zagadnien, a takze ze wzglgedu na dynamiczng i encyklopedyczna
koncepcj¢ znaczenia. Langacker, podobnie jak inni kognitywisci, przyjmuje, ze znacze-
nie nie jest zawarte w jezyku, lecz ze jest tozsame z konceptualizacja, tzn. jest kazdora-
zowo konstruowane w umysle konceptualizatora na potrzeby danej sytuacji i w interak-
¢ji z innymi uczestnikami dyskursu. W odréznieniu od pozostatych badaczy postuluje
réwniez, ze na znaczenie wyrazenia jezykowego sktada si¢ nie tylko okreslony uktad
tresci pojeciowych, ale takze sposob ich przedstawiania przez mowigcego, okreslany
takze jako konstruowanie sceny lub konwencjonalne obrazowanie. Mowiacy konceptu-
alizator moze na przyktad konstruowac t¢ samga scene¢ na ré6zne sposoby, dokonujac wy-
boru w zakresie poziomu uszczegélowienia konceptualizowanej sceny, zakresu predy-
kacji, perspektywy oraz poziomu wyroznienia konceptualizowanych obiektow (profilo-
wanie, uktad figura — tlo). To, ktory sposob konstrukcji sceny wybierze, zalezy od sze-
roko rozumianego kontekstu pragmatycznego wypowiedzi.

Przyjecie takiej koncepcji znaczenia w przektadzie oznacza, ze glowne zadanie thu-
macza jako pierwszego odbiorcy tekstu polega na rekonceptualizacji tego, co w tekscie
wyjsciowym chciat przekaza¢ autor, okresleniu zakresu rozumienia tekstu przez odbior-
cOw jezyka wyjsciowego, a nastepnie na rekonstrukcji tych tresci dla odbiorcy w jezyku
docelowym. Ekwiwalencja w takim ujeciu jest wiec ekwiwalencja na poziomie interpre-
tacji tekstu w umystach odbiorcéw oryginatu i przektadu, w rozumieniu E. Tabakow-
skiej (2001a: 99) ekwiwalencjg na poziomie obrazowania. Podstawowg jednostka do
thumaczenia jest wobec tego jednostka tekstu odpowiadajaca scenie, a w ujeciu J. Ku-
baszczyk (2000) jednostka mniejsza odpowiadajaca pojeciu, zardwno ztozonemu, jak i
szczegdtowemu.

! Bibliografia prac dotyczacych modeli kreatywnego myslenia w psychologii poznawczej i ko-
gnitywnej teorii jezyka za P. Kussmaul (2007: 81-122).
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Ztozenia i zwigzki frazeologiczne ... 13

Thumaczenie polega wiec na zastapieniu pojecia wyrazonego w jezyku wyjsciowym iden-
tycznym lub maksymalnie podobnym pod wzglgdem znaczeniowym konstruktem wyrazo-
nym w jezyku docelowym. Jest to mozliwe poprzez natozenie na tresci kognitywne lezace u
podstaw pojecia w jezyku wyjsciowym schematow organizacji tresci jezyka docelowego,
przy czym nalezy dazy¢ do zachowania maksymalnej identycznosci pojeé (J. Kubaszczyk
2000: 81, ttum. M.F.).

Zaproponowana przez Langackera analiza tresci pojgciowej wyrazen w odniesieniu
do domen kognitywnych i parametrow konstrukcji sceny moze staé si¢ takze przydat-
nym narzedziem badawczym w analizie r6znic w sposobie konstrukcji znaczen w tekscie
wyjsciowym i docelowym, a takze w okreslaniu stopnia ekwiwalencji powstatych w
przektadzie scen.

1.1. Zlozenia i zwiazKi frazeologiczne w gramatyce kognitywnej

Gramatyka kognitywna Langackera formutuje dwa zalozenia szczego6lnie istotne w kon-
tekscie analizy znaczenia w tekScie wyjsciowym i w przektadzie. Pierwszym z nich jest
teza o symbolicznej, a wigc znaczeniotworczej naturze gramatyki, drugim teza o niepet-
nej kompozycjonalnosci wyrazen jezykowych (ang. partial compositionality), okreslana
rowniez jako zasada niepelnej rozktadalnosci na sktadniki.

W gramatyce kognitywnej termin zfoZenie jest rozumiany w specyficzny sposob,
poniewaz odnosi si¢ do ztozenia symbolicznego, a wigc do podstawowej jednostki jezy-
kowej 1 gramatycznej, i oznacza konwencjonalne polaczenie jednostki semantycznej z
jednostka fonologiczng, $cislej zwigzek miedzy biegunem semantycznym a fonologicz-
nym jednostki. Ze wzgledu na struktur¢ symboliczng wyrdznia si¢ proste ztozenia sym-
boliczne, ktore nie ulegaja dalszemu rozktadowi, takie jak morfemy fleksyjne i stowo-
tworcze, oraz zlozenia wieloelementowe, ktore sktadaja si¢ z mniejszych jednostek sym-
bolicznych — konstrukcje.

W przypadku takich konstrukcji jak ztozenia rzeczownikowe dochodzi do potacze-
nia dwoch elementéw nominalnych. Wyznacznikiem profilu, tj. cztonem gtéwnym w
tak powstatej strukturze semantycznej, jest zawsze drugi element sktadowy, np. ztozenie
Haustiir dziedziczy swoj profil po rzeczowniku Tiir 1 w rezultacie profiluje ten sam typ
obiektu co czton gtowny. Na warto$¢ semantyczng zlozen sktada si¢ okreslony uktad
tresci pojeciowych, a takze relacja znaczenia wyrazenia ztozonego do jego komponen-
tow czyli tzw. §ciezka kompozycjonalna. Dane zlozenie reprezentuje konwencjonalny
sposob dostepu do zbioru domen kognitywnych. Jego uzycie w réznych kontekstach po-
woduje, ze pewne domeny petnig funkcje domen centralnych, inne natomiast petnig
funkcje domen peryferyjnych i sg rzadziej aktywowane’. Mamy w tym przypadku do
czynienia ze zjawiskiem dostosowania kontekstualnego zakresu aktywacji domen kogni-
tywnych. Ze wzgledu na stopien rozktadalnosci i czytelnosci przyjmuje za M. Schwarz/
J. Chur (2007: 111-114) rozroéznienie na ztozenia transparentne, ztozenia zleksykalizo-
wane oraz ztozenia okazjonalne. Do grupy ztozen transparentnych semantycznie nalezg

2 Termin domena kognitywna zdaniem R. Langackera (2005b: 16) odpowiada temu, co Fillmore

okresla jako rama semantyczna, a George Lakoff jako idealizacyjny model kognitywny (Idealized
Cognitive Model - ICM).
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ztozenia, ktorych znaczenie jest w pelni kompozycjonalne, tzn. wynika ze znaczenia po-
szczegblnych czesci sktadowych. Mozemy wsrdd nich wyrdznié ztozenia, ktore bazuja
na znaczeniu podstawowym lub rozszerzonym elementéw skladowych, takie jak np.
Finanzmarkt, Arbeitsmarkt, Arbeitgeber. Tre$¢ pojeciowa tych ztozen jest ustalana w
odniesieniu do domen gospodarki i ekonomii. Ciekawym pod wzgledem semantycznym
typem ztozen sg zwlaszcza zlozenia okazjonalne, w ktorych znajomos¢ znaczenia struk-
tur sktadowych nie wystarcza do ich pelnego zrozumienia. Dobrym przyktadem moze
by¢ ztozenie Rettungsroutine (stowo roku 2012). Konstrukcja Rettungsroutine jest ter-
minem informatycznym i w konwencjonalnym znaczeniu oznacza program kompute-
rowy zabezpieczajacy dane przed utrata w przypadku awarii. W konwencjonalnym zna-
czeniu aktywuje wiec takie domeny, jak technologia komputerowa, system zabezpiecza-
jacy, automatyzm, bieglos¢. W zargonie medialnym i politycznym zaczgto go jednak
uzywac na okreslenie stalej pomocy finansowej udzielanej krajom cztonkowskim w ra-
mach Unii Europejskiej, ktore najbardziej dotknat kryzys finansowy w Europie. Takie
uzycie tego ztozenia powoduje pozostawienie wsrod domen centralnych domeny auto-
matyzmu, ale aktywuje rownoczes$nie inne struktury wiedzy jako centralne, np. kryzys
finansowy, programy pomocowe UE, waluta Euro, zadluzenie, wiarygodnos$¢ kredy-
towa’.

Analiza przytoczonych przyktadow pokazuje wigc, ze catoSciowe zrozumienie zna-
czenia struktury ztozonej wymaga takze znajomosci szerszego kontekstu oraz wiedzy o
$wiecie, do ktorej wybrana struktura ztozona odnosi si¢ tylko posrednio (zob. E. Taba-
kowska 1995: 95).W pordéwnaniu z takimi konstrukcjami jak Finanzmarkt i Ret-
tungsroutine inny przypadek stanowig zleksykalizowane ztozenia i zwiazki frazeolo-
giczne, jak np. Flohmarkt i grauer Markt/szary rynek. Ztozenie Flohmarkt oznacza ro-
dzaj bazaru, na ktorym mozna naby¢ lub wymieni¢ rézne produkty, czgsto uzywane, po
niskich cenach, jego znaczenie nie wynika wiec ze znaczenia czesci sktadowych. Z kolei
zwigzek frazeologiczny grauer Markt/szary rynek cechuje wigksza rozktadalno$¢ na
plaszczyznie fonologicznej niz na plaszczyznie semantycznej. Cale wyrazenie jest od-
bierane jako skonwencjonalizowana jednostka tresci i oznacza ,,dziatalno$¢ niezgodng z
obowigzujacymi przepisami lub niezarejestrowana dziatalnos¢ gospodarcza” (Duden
Wirtschaft /SJP PWN), rowniez w tym przypadku cecha nielegalnosci nie wynika ze
znaczenia czesci sktadowych zwiazku frazeologicznego®.

1.2 Zlozenia i zwigzki frazeologiczne w teks$cie prasowym pt. Grauer Markt

Bedacy przedmiotem analizy tekst prasowy z zakresu gospodarki pt. Grauer Markt po-
chodzacy z tygodnika ,,.Der Spiegel” (2006/32) cechuje z jednej strony duzy potencjat
obrazotworczy, metaforycznos¢ i nacechowanie emocjonalne, a z drugiej — duzy stopien
fachowosci, skrotowos¢ sformutowan i kondensacja tresci, wynikajace z uzycia w tek-
$cie terminologii ekonomicznej w jezyku niemieckim i angielskim. Wszystkie te cechy

3 Szczegbtowa analiz¢ semantyczng zlozenia Rettungsroutine przeprowadza J. Bir

(http://www.duden.de).
* Szerszej problematyka zwigzkéw frazeologicznych w tym paradygmacie badawczym zajmuje
si¢ gramatyka kognitywna J.R. Taylora (2007).
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Ztozenia i zwigzki frazeologiczne ... 15

semantyczne tekstu mozemy obserwowac juz w tytule i w wielu ztozeniach rzeczowni-
kowych.

Grauer Markt

Wiihrend Franz Miintefering mehr Arbeitsplitze fiir Altere schaffen will, erleben
hochqualifizierte Senioren einen zweiten Friihling. Thr Fachwissen ist gefragter
denn je.

Dass ihnen ausgerechnet ein Rentner aus der Patsche helfen wiirde, damit hatten die Pi-
etschmanns nun wirklich nicht gerechnet. Kurz vor Weihnachten hatte ihre Liiftungs-
firma AuBlenstinde von 250 000 Euro aufgetiirmt - und die Hausbank kiindigte das
Konto. 15 Mitarbeiter bangten um ihren Job. "Wir standen vor der Pleite und haben mit
dem Schlimmsten gerechnet", sagt Juniorchef Georg Pietschmann, "bis uns ein Freund
den Rat gab: 'Geht doch zum SES." Der Senior Experten Service (SES) in Bonn schickt
Fachkrifte im Ruhestand als ehrenamtliche Entwicklungshelfer rund um den Erdball -
und seit geraumer Zeit vermehrt in ein nahe liegendes Krisengebiet: den deutschen Mit-
telstand. Firmen in Not erhalten kostenlose Sofortberatung von einem der etwa 7200
registrierten Senior-Experten. Blo Spesen und Bearbeitungsgebiihren miissen die Un-
ternehmen bezahlen.

Zu den Pietschmanns im sdchsischen Ebersbach fuhr Hans-Reinhard Wimmeroth, 61,
der jahrzehntelang ein Baugeschift gefiihrt hatte. Mit Josef Pietschmann, 62, und dessen
Sohn Georg, 29, studierte er den Pleitefall. Unterstiitzt von zwei weiteren SES-Ménnern,
einem Ex-Wirtschaftspriifer und einem Anwalt a. D., half er beim Ausfiillen von Formu-
laren, suchte den Kontakt zum Insolvenzverwalter, beschwor die Banken und telefonierte
mit Auftraggebern. Wie im TV-Hit "Der grof3e Bellheim" waren es graue Stars, die das
Unternehmen schlieBlich retteten."Im Kern war die Firma gesund, es fehlte nur etwas
unternehmerisches Knowhow", sagt Wimmeroth. Die guten Kunden und alle Mitarbeiter
wurden schlieBlich von einer Nachfolgefirma in Familienbesitz iibernommen - das 1875
gegriindete Geschéft war gerettet.

Solche Rentner-Einsdtze machen Schule: Quer durch die Republik vermitteln Gesell-
schaften und Vereine mittlerweile Fachkrdfte im Ruhestand als Berater. Der Griinder
Support Ruhr aus Essen beispielsweise stellt jungen Firmengriindern erfahrene Ex-Un-
ternehmer zur Seite. Etliche regionale Wirtschafissenioren- und Alt-hilft-Jung-Vereine
unterstiitzen Start-up- und Problemfirmen.

Auch Konzerne nutzen immer haufiger das Rentner-Wissen. Bosch, Siemens oder der
deutsche Ableger des Pharmakonzerns Pfizer etwa engagieren ihre eigenen Ex-Mitarbei-
ter fir dann allerdings gutbezahlte Kurzeinsdtze."Der Prozess des Umdenkens ist in vol-
lem Gange", sagt Hans B6hm, Geschéftsfiihrer der Deutschen Gesellschaft fiir Personal-
fithrung. Immer mehr Personalchefs wiirden erkennen, dass mit Rentner-Einsdtzen vor-
handenes Know-how rasch, giinstig und vor allem flexibel eingekauft werden kénne. Zu-
dem kenne oft niemand die Bediirfnisse einer Firma besser als die Ex-Mitarbeiter. Mit
Nachwuchsproblemen haben die Rentner-Pools jedenfalls nicht zu kimpfen. Mehr als
20 Millionen Ruhestidndler leben schon jetzt in der Bundesrepublik. Und es werden im-
mer mehr - auch mit staatlicher Unterstiitzung (...). [http://www.spiegel.de, 20.07.2015]

W przypadku wykorzystanego w tytule tekstu zwigzku frazeologicznego grauer
Markt mamy do czynienia z cz¢§ciowg deleksykalizacjg tego wyrazenia i swoista gra
jezykowa. Wyrazenie pierwotnie wprowadzone na gruncie ekonomii na oznaczenie nie-
legalnej dziatalnoSci gospodarczej i niosace ze sobg negatywne konotacje zostaje uzyte
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na okreslenie organizacji zrzeszajacych seniorow aktywnych zawodowo (Senior Exper-
ten Service - SES). Deleksykalizacji ulega w tym kontekscie stowo grau/szary, ktore
zostaje uzyte w swym pierwotnym znaczeniu koloru i odnosi si¢ w tym przypadku bez-
posrednio do koloru wloséw. W rezultacie wyrazenie grauer Markt zyskuje w tym kon-
tekscie nowe nieoczekiwane znaczenie i w przeciwienstwie do zwrotu frazeologicznego
nie budzi negatywnych konotacji. Z takim znaczeniem przymiotnika grau/szary mamy
réwniez do czynienia w dalszej czesci tekstu, np. w wyrazeniu graue Stars, ktore odnosi
si¢ do emerytowanych pracownikow w telewizyjnym hicie Der grofie Bellheim oraz w
wyrazeniu graumelierte Kunden.

Dla interpretacji ztozen wystepujacych w tekscie istotne jest ustalenie, ktore tresci
musza by¢ aktywowane i jakie sg semantyczne relacje migdzy elementami sktadowymi,
przy czym przedmiotem analizy sg gldwnie ztozenia, ktore cechuje duza ztozonos¢ se-
mantyczna. Seniorzy sg przedstawiani w tekscie z jednej strony jako wysokiej klasy spe-
cjalisci, z drugiej strony jako klienci SES. Stuzy temu caty szereg zlozen transparentnych
semantycznie, takich jak Senior-Experte, Senior-Manager, Ex-Wirtschaftspriifer, Wirt-
schaftssenioren-Vereine, aktywujacych domeng pracy, oraz konstrukcje Vermitttlungs-
willige czy graumerlierte Kunden, aktywujace domene zwigzang z transakcjami handlo-
wymi. W tej grupie zlozen uwage zwraca konstrukcja Wirtschafissenioren-Vereine,
ktoéra cechuje skrotowosé 1 kondensacja tresci typowa dla jezyka fachowego. Ztozenie
powstato na bazie ztozenia Wirtschaftsberater i oznacza zwiazki emerytowanych dorad-
cow gospodarczych.

Specyfika pracy senioréw w ramach zwigzkéw SES jest uwarunkowana przez sytu-
acje ekonomiczng i demograficzng w Niemczech, co znajduje wyraz w grupie ztozen
okazjonalnych z rzeczownikiem FEinsatz wystepujacym w teks$cie zarowno w liczbie
pojedynczej, jak i w liczbie mnogiej. Na przyktad ztozenie rzeczownikowe Rentner-Ein-
sdtze powstato niejako w analogii do czesto stosowanego ztozenia Polizeicinsdtze lub
frazy Einsdtze bewaffneter Streitkrdfte i bazuje na podstawowym znaczeniu rzeczow-
nika FEinsatz, ktory prototypowo oznacza akcje, operacje, a takze interwencj¢ badz mi-
sje, np. policji lub wojska, zwykle w sytuacji zagrozenia. Jego okazjonalny charakter
wynika z nietypowego pod wzgledem semantycznym zestawienia z rzeczownikiem
Rentner 1z uzycia rzeczownika Einsatz w nietypowym dla niego kontekscie. Celem tego
niekonwencjonalnego polaczenia jest przede wszystkim wyprofilowanie interwencyj-
nego charakteru wspotpracy migdzy przedsiebiorcami a seniorami w celu zazegnania
sytuacji kryzysowej na rynku pracy spowodowanej brakiem mtodej kadry. W rezultacie
emerytowani pracownicy sa konceptualizowani jako ci, ktérzy podejmuja si¢ misji rato-
wania przedsigbiorstw znajdujacych si¢ w trudnej sytuacji kadrowej lub ekonomiczne;j.
Potwierdzenie dla takiej interpretacji ztozenia Rentner-Einsdtze mozemy znalez¢ w dal-
szej czeSci tekstu, np. w zdaniu ,,Sobald die Abteilung funktioniert und der neue Chef
eingearbeitet ist, hat der Senior-Manager seine Mission beendet”. Tego rodzaju modyfi-
kacja znaczenia zachodzi rowniez w pozostalych ztozeniach z rzeczownikiem Einsatz,
takich jak gutbezahlte Kurzeinsdtze, Einsatztage 1 BMS-Einsatz (Bosch Management
Support — Einsatz).

Ciekawy przypadek stanowig takze ztozenia Rentner-Pools i Nachwuchsprobleme
w zdaniu ,,Mit Nachwuchsproblemen haben die Rentner-Pools jedenfalls nicht zu
kdampfen. Mehr als 20 Millionen Ruhesténdler leben schon jetzt in der Bundesrepublik.
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Und es werden immer mehr (...)”. Ztozenie Rentner-Pools powstato w wyniku polacze-
nia rzeczownika Rentner z rzeczownikiem Pool, ktory jest uzywany w jezyku angiel-
skim jako termin ekonomiczny oznaczajacy ,,konsorcjum lub tez krotkotrwale porozu-
mienie przedsigbiorcow zawierane w celu realizowania konkretnych przedsiewziec”
(SJP PWN). Do pelnego zrozumienia tego zlozenia potrzebna jest oprocz znajomosci
czesci sktadowych rowniez wiedza o sposobie funkcjonowania tego rodzaju podmiotow.
W tym przypadku chodzi o rodzaj wspolpracy miedzy koncernami a zaktadanymi przez
nie spotkami, w ktorych zatrudniani sg byli pracownicy. Rowniez drugie ztozenie Na-
chwuchsprobleme wymaga uruchomienia dodatkowej wiedzy pozajezykowej. Nie cho-
dzi w tym przypadku o problemy mtodej kadry, jak mogloby wynika¢ z interpretacji
czesci sktadowych zlozenia, lecz o brak mtodych pracownikéw na stanowiskach specja-
listycznych 1 wskutek tego ponowne zatrudnianie emerytowanych juz pracownikow.
Rzeczownik Nachwuchs odnosi si¢ wigc w tym kontekscie paradoksalnie i takze ironicz-
nie do stale powigkszajacej si¢ grupy seniorow w Niemczech.

W kontekscie catego tekstu i z punktu widzenia przektadu istotny jest rowniez spo-
sob konceptualizowania wieku i wiedzy seniorow, manifestujacy si¢ w takich sformuto-
waniach jak graue Stars, riistige Rentner, der Nachwuchs czy das in den Ruhestand ve-
rabschiedete Fachwissen reanimieren, a takze w potocznie stosowanym idiomie zum
alten Eisen gehdren sygnalizujacym cze$ciowo pozytywne, czg¢Sciowo ironiczne stano-
wisko autora tekstu. Za sprawa zdania ,,Jmmer mehr Personalchefs wiirden erkennen,
dass mit Rentner-Einsétzen vorhandenes Know-how rasch, giinstig und vor allem flexi-
bel eingekauft werden konne” wiedza fachowa seniorow jest z kolei konceptualizowana
jako obiekt transakcji handlowej. U podstaw tej konstrukcji w planie pojeciowym lezy
metafora konceptualna, ktéra na potrzeby tej analizy okreslam jako WIEDZA FA-
CHOWA TO PRODUKT.

2. Zlozenia i zwigzKki frazeologiczne w przekladzie na jezyk polski — analiza
kognitywna

Dalsze rozwazania koncentruja si¢ na przesledzeniu procesu decyzyjnego poczatkuja-
cych ttumaczy i na analizie zaproponowanych przez nich rozwigzan translatorskich dla
wybranych wyrazen zlozonych pod katem ich ekwiwalencji z tekstem wyj$ciowym.
Analiza rozwigzan translatorskich obejmuje omowienie zardwno ekwiwalentow do-
stownych, jak i niedostownych, a takze wyjasnienie najczgsciej popetnianych btedow
semantycznych. Pierwsze roznice w sposobie konstruowania wyrazen ztozonych w je-
zyku polskim i niemieckim i zarazem pierwsze trudnosci w przektadzie mozemy obser-
wowac juz w tytule tekstu oraz w pozostatych zwigzkach wyrazowych z przymiotnikiem
grau.
(1) Grauer Markt (1a) *Szara strefa

(1b) *Szary rynek

(1c) Siwy rynek

(1d) Rynek pracy otwarty dla seniorow
Zasadniczg trudno$¢ w przekladzie stanowi w tym przypadku oddanie gry jezykowej w
tytule tego tekstu i znalezienie trafnego ekwiwalentu dla konstrukcji z przymiotnikiem
grau. Proba przettumaczenia wyrazenia Grauer Markt przy pomocy podobnego zwigzku
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frazeologicznego w jezyku polskim w przyktadzie (1a) pozwala na oddanie tylko czesci
znaczenia zwigzanej z prowadzeniem nielegalnej dziatalno$ci gospodarczej i towarzy-
szacej mu negatywnej konotacji, nie prowadzi jednak do przekazania zasadniczej tresci
tekstu, tj. pewnej tendencji na rynku pracy zwiazanej z ponownym zatrudnianiem senio-
row przez firmy. Rowniez konstrukcja sktadniowa Szary rynek w przyktadzie (1b) nie
spehnia tej funkcji komunikacyjnej, poniewaz przymiotnik szary nie implikuje zadnego
odniesienia do seniorow. Pewng alternatywa dla przymiotnika szary moze by¢ w tym
kontekscie przymiotnik siwy, stosowany w jezyku polskim tylko w odniesieniu do ko-
loru wloséw. Wyrazenie Siwy rynek, cho¢ nieckonwencjonalne, moze odnosi¢ si¢ do fi-
zycznych oznak starzenia, a poprzez to posrednio rowniez do seniord6w i w ten sposob
do tredci catego tekstu. Zdecydowanie bardziej trafnym ekwiwalentem w tym kontekscie
jest rownowaznik zdania Rynek pracy otwarty dla seniorow. Przywohuje on explicite
pojecie rynku pracy, pojecie seniora i sygnalizuje zachodzaca miedzy nimi relacje za
pomoca wyrazenia imiestowowego otwarty na. Mamy wiec w tym przypadku do czy-
nienia z uszczegoétowieniem konceptualizowanej sceny, a w szerszym konteks$cie takze
z wyjasnieniem tresci tytutu dla polskiego odbiorcy. Innym, bardziej kreatywnym roz-
wigzaniem, mogtoby by¢ w tym przypadku takze zbudowanie gry jezykowej na odnie-
sieniu do innego obszaru wiedzy, na przyklad do domeny nieruchomosci i zapropono-
wanie jako ekwiwalentu wyrazenia Rynek wtorny, ktore wilasnie tym kontekscie 1 za
sprawg przymiotnika wtorny moze odnosic¢ si¢ do ponownego zatrudniania seniorow.

Podobne trudnosci mozemy obserwowac rowniez w ttumaczeniu pozostatych kon-
strukcji sktadniowych z przymiotnikiem grau, takich jak graue Stars czy graumelierte
Kunden, np.

(2) Wie im TV-Hit ,,Der grofle Bellheim” waren es graue Stars, die das Unterneh-

men schlieBlich retteten.

(2a) Podobnie jak w telewizyjnym hicie ,,Der groB3e Bellheim”, siwe gwiazdy urato-

waly przedsi¢biorstwo.

(2b) Podobnie jak w telewizyjnym hicie ,,Der grof3e Bellheim”, gwiazdami byli réw-

niez seniorzy/emerytowani pracownicy, ratujacy ostatecznie przedsigbiorstwo.

(2¢) I tak jak w znanym niemieckim serialu ,,Der grof3e Bellheim”, seniorzy stali si¢

superbohaterami, ktorzy ostatecznie uratowali firme.

Analiza zaproponowanych ekwiwalentow dla wyrazenia graue Stars pozwala zauwazy¢,
ze thumaczenie dostowne w przyktadzie (2a) jest wprawdzie poprawne pod wzgledem
gramatycznym i znaczeniowym, ale rownoczesnie trudno akceptowalne w jezyku pol-
skim. Znaczenie trafniejszymi i bardziej czytelnymi odpowiednikami dla polskiego od-
biorcy sa w tym przypadku ekwiwalenty niedostowne, takie jak seniorzy czy emeryto-
wani pracownicy w przykladzie (2b) przywotujace zamiast domeny koloru domeng
zwigzang z wiekiem. Ciekawym odpowiednikiem nawigzujacym réwniez do niemiec-
kiego oryginatu jest takze okreslenie seniorow jako superbohaterow w przyktadzie (2¢)
aktywujace rownoczes$nie domeng zwigzang z wiekiem i domene filmu, rowniez przy-
wotywang w oryginale.

Kolejne zadanie translatorskie polegato na znalezieniu wiasciwego ekwiwalentu w
jezyku polskim dla zlozen z rzeczownikiem Einsatz/Einsdtze-, ktore ze wzgledu na
swoja okazjonalno$¢ wymagaly nie tylko doktadnej analizy znaczenia, ale takze pewnej
kreatywnosci jezykowej w przektadzie.
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(3) Solche Rentner-Einsdtze machen Schule.

(3a) *Takie akcje-emerytow znajduja nasladowcow.

(3b) Taka forma angazowania seniorow znajduje coraz wigksza liczbe nasladowcow.
Proba oddania tego ztozenia przy pomocy analogicznych okazjonalizméw i dostownych
ekwiwalentow w jezyku polskim, takich jak akcje-seniorow (z zachowaniem oryginalnej
pisowni) lub operacje seniorow jest bledna, poniewaz nie uwzglednia kontekstu wypo-
wiedzi. Bardziej adekwatnym odpowiednikiem wyrazenia Rentner-Einsdtze jest w tym
kontekscie konstrukcja taka forma angazowania seniorow, bazujaca na znaczeniu cza-
sownika angazowad, tj. ,,przyjmowac do pracy, wlacza¢ kogos w jakas$ dziatalnosc, ja-
kie§ sprawy” (SJP PWN) i wyjasniajgca takze znaczenie tego ztozenia okazjonalnego.
Tego rodzaju thumaczenie generalizujgce pozwala na rownoczesne odniesienie si¢ za-
réwno do dziatalnosci seniorow prowadzonej w ramach wolontariatu, jak i do dziatalno-
$ci zarobkowej. Kreatywnos¢ jezykowa tlumacza przejawia si¢ w tym przypadku w od-
daniu liczby mnogiej rzeczownika Einsatz, ktéra w polskim tekscie zostaje wyrazona

nietypowo — na ptaszczyznie leksykalnej przy pomocy wyrazenia taka forma i poprzez
rzeczownik odczasownikowy o znaczeniu iteratywnym angazowanie, ktéry implikuje
powtarzalnos$¢ czynnosci.

Rowniez w przypadku innych ztozen okazjonalnych z rzeczownikiem Einsatz/Ein-
sdtze konieczny jest wybor ekwiwalentu niedostownego uwzgledniajacego kontekst wy-
powiedzi.

(4) Bosch, Siemens oder der deutsche Ableger des Pharmakonzerns Pfizer etwa
engagieren ihre eigenen Ex-Mitarbeiter fiir dann allerdings gutbezahlte
Kurzeinsitze.

(4a) *Bosch, Siemens czy niemiecka filia koncernu farmaceutycznego Pfizer anga-
zuja swoich ekspracownikow do kroétkich, ale dobrze ptatnych akcji/ operacji.

(4b) Bosch, Siemens czy niemiecka filia koncernu farmaceutycznego Pfizer anga-
zuja swoich bylych pracownikow do krétkich, ale dobrze platnych zlecen/za-
dan.

Ekwiwalenty dostowne réwniez w tym przypadku nie oddaja wtasciwego znaczenia zto-
zenia. Uszczegotowienie ztozenia przez imiestéw bierny gutbezahlte Kurzeinsdtze w
niemieckim tek$cie wyjsciowym wymaga rowniez uszczegotowienia w przektadzie, dla-
tego bardziej trafnymi ekwiwalentami w jezyku polskim sg w tym konteks$cie wyrazenia
dobrze platne zlecenia lub dobrze platne zadania, projekty, a takze krotkoterminowe
umowy o prace. Nastgpne zadanie translatorskie polegalo na przetlumaczeniu dwoch
ztozen rzeczownikowych Rentner-Pools 1 Nachwuchsprobleme, co wymagato od thuma-
cza nie tylko doktadnej analizy ich czesci sktadowych, ale takze uruchomienia dodatko-
wej wiedzy dla prawidlowego oddania ich znaczenia w jezyku polskim.

(5) Mit Nachwuchsproblemen haben die Rentner-Pools jedenfalls nicht zu kdmp-
fen. Mehr als 20 Millionen Ruhesténdler leben schon jetzt in der Bundesrepub-
lik. Und es werden immer mehr — auch mit staatlicher Unterstiitzung

(5a) *Stowarzyszenia_seniorow nie muszg walczy¢ *z problemami mtodego pokole-
nia. W Republice Federalnej Niemiec zyje obecnie ponad 20 milionéw emery-
towanych pracownikow. I bedzie ich jeszcze wiecej — rowniez ze wsparciem ze
strony panstwa.
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(5b) *Seniorzy nie musza konkurowa¢ *z mtoda kadra. W Republice Federalnej Nie-
miec jest ich juz ponad 20 milionéw. A dzigki wsparciu panstwa bedzie ich
jeszcze wigce;.

(5¢) Pule_emerytow nie musza walczy¢ z brakiem pracownikow. Obecnie w Niem-
czech jest juz ponad 20 milionéw seniorow, a dzicki wsparciu panstwa bedzie
ich coraz wigcej.

(5d) Koncerny zatrudniajgce bytych pracownikéw w swoich filiach nie muszg mar-
twic¢ si¢ o brak pracownikow. Obecnie w Niemczech jest juz ponad 20 milio-
néw seniordw, a dzigki wsparciu panstwa bedzie ich coraz wiece;.

Ztozenie rzeczownikowe Rentner-Pools wymaga od tlhumacza uruchomienia wiedzy z
zakresu ekonomii, poniewaz jego czton gldéwny stanowi termin ekonomiczny z jezyka
angielskiego. Dla poprawnego tlumaczenia tego ztozenia istotne jest zrozumienie, ze
samo oddanie terminu w jezyku polskim jest niewystarczajgce i ze potrzebne jest dopre-
cyzowanie, na czym polega tego rodzaju wspotpraca z seniorami. Uzycie w tym kontek-
Scie rzeczownika stowarzyszenia w jezyku polskim jest btedne, poniewaz wskazuje na
inny rodzaj wspotpracy. Termin ten profiluje glownie idee zrzeszania ludzi o wspdlnych
zainteresowaniach w celach niezarobkowych. Rowniez proba ttumaczenia zapropono-
wana w przykladzie (5c) nie jest do konca zgodna z trescia ztozenia w tek$cie wyjscio-
wym, poniewaz kladzie nacisk tylko na wierne oddanie terminu ekonomicznego i nie
uwzglednia kontekstu. Wskutek tego zaproponowany ekwiwalent staje si¢ mato czytelny
dla polskiego odbiorcy. Najlepszym odpowiednikiem dla ztozenia Rentner-Pools spo-
$rod analizowanych przyktadow jest ttumaczenie wyjasniajace Koncerny zatrudniajgce
bylych pracownikow w swoich filiach w przyktadzie (5d) aktywujace rownoczesnie do-
meng pracy zawodowej oraz domen¢ ekonomii.

Z réwnie ciekawym przykladem mamy do czynienia w przypadku zlozenia Na-
chwuchsprobleme, ktore zmienia swoje znaczenie pod wptywem kontekstu, i ktoérego
przektad wymaga od thumacza odniesienia do aktualnej sytuacji na niemieckim rynku
pracy. Analiza rozwiazan translatorskich wskazuje, ze glowny btad w thumaczeniu po-
legal w tym przypadku na zbyt duzej dostownosci i niedoprecyzowaniu relacji migdzy
czlonami ztozenia. Bledem jest thumaczenie tylko czesci sktadowych tego ztozenia bez
odniesienia si¢ do szerszego kontekstu, tj. trudnej sytuacji na niemieckim rynku pracy.
Nie chodzi w tym przypadku o problemy miodej kadry, ani o problemy zwigzane z kon-
kurencjg migdzy mlodg a starg kadra, jak to moga sugerowac przyklady (5a) i (5b), lecz
o problemy spowodowane brakiem mtodych pracownikéw. Mylace moze si¢ okazac
rowniez thumaczenie rzeczownika Nachwuchs jako miodej kadry, poniewaz w tym kon-
tekécie odnosi si¢ on nie do ludzi mlodych, lecz do aktywnych zawodowo senioréw.
Poprawne tlumaczenie ztozenia na jezyk polski wymaga zwerbalizowania obu kwestii
znaczeniowych jak w przyktadach (5¢) i (5d). Réwniez kolejne proby ttumaczenia rze-
czownika Nachwuchs w dalszej czesci tekstu potwierdzajg trudnosci z wlasciwym rozu-
mieniem tego ztozenia, prowadza do zaburzen spdjnosci semantycznej w przektadzie i
sktaniajg do wyboru ekwiwalentu niedostownego.

(6) In der Bonner SES-Zentrale hilft er auch bei der Senioren-Rekrutierung. Der

Nachwuchs sei topfit und voller Tatendrang, erzahlt Wimmerroth.

(6a) W Bonn pomaga on takze przy rekrutacji emerytowanych pracownikéw. Mtoda

kadra jest w §wietnej formie i ma zapat do dziatania, opowiada Wimmeroth.
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(6b) W Bonn, gdzie miesci si¢ centrala SES, pomaga on takze przy rekrutacji eme-

rytowanych pracownikoéw. Nowa kadra jest w §wietnej formie i petna zapatu.

(6¢c) W Bonn, gdzie miesci si¢ centrala SES, pomaga on takze przy rekrutacji eme-

rytowanych pracownikow. Seniorzy sa w §wietnej formie i petni zapatu.

Ponowne uzycie dostownego odpowiednika mfoda kadra moze si¢ wigc okaza¢ mylace,
a zawarta w nim ironia trudna do uchwycenia dla polskiego odbiorcy. Rozwigzaniem w
przektadzie moze by¢ np. zwigzek wyrazowy stara nowa kadra, ktory tagczy w sobie
odniesienie zaréwno do wieku, jak i do ponownego zatrudnienia lub tez rezygnacja z
zawartej w tek$cie wyjsciowym ironii i wieloznacznosci rzeczownika Nachwuchs na
rzecz jednoznacznych ekwiwalentow, np. takich jak seniorzy, nowo zatrudnieni senio-
rzy, nowa kadra, nowi eksperci lub nowi rekrutanci.

Ostatnie zadanie translatorskie polegato na znalezieniu w jezyku polskim odpowied-
nika dla idiomu zum alten Eisen gehoren, ktory w jezyku potocznym profiluje ,,stan by-
cia przestarzatym i niepotrzebnym” (SI PONS), i w analizowanym teks$cie odnosi si¢ do
seniorow.

(7) In Suzhou gehdrt Weinmann dennoch zum alten Eisen.

(7a) *W Suzhou Weinmann odchodzi juz jednak do lamusa.

(7b) W Suzhou Weinmann nadaje si¢ juz na zlom.

Ekwiwalent stownikowy odchodzi¢ do lamusa przywoluje wprawdzie zamierzone w
tek$cie wyjsciowym znaczenie ,,bycia starym i niepotrzebnym?”, jest jednak uzywany w
jezyku polskim w odniesieniu do obiektow niecozywionych, zwyczajow, a nie w odnie-
sieniu do ludzi. Dlatego trafniejszym rozwigzaniem w tym konteks$cie jest wyrazenie
nadawac sie na ztom (SI PONS) zaproponowane w punkcie (7b). Wyrazenie to nawig-
zuje zarowno w plaszczyznie znaczeniowej das alte Eisen (zelazo)/ztom, jak i w rejestrze
stylistycznym do uzytego w tekscie wyjsciowym idiomu i jest stosowane w jezyku pol-
skim w odniesieniu i do ludzi, i do rzeczy.

3. Implikacje dla dydaktyki przekladu

Kognitywna teoria jezyka moze znalez¢ zastosowanie w dydaktyce przektadu, zarowno
na etapie przygotowania do thumaczenia, jak i na etapie wyboru konkretnych ekwiwa-
lentow.

Na etapie przygotowania do thumaczenia umozliwia doktadniejsza analize seman-
tyczng zlozen i zwiazkow frazeologicznych w tekscie niz inne koncepcje badawcze, po-
niewaz ktadzie nacisk na analiz¢ ich znaczenia w powigzaniu z szeroko rozumianym
kontekstem, a takze zwraca uwage na sposob konstruowania tresci w tekscie wyjscio-
wym. Na etapie thumaczenia pomaga w swiadomym wyborze ekwiwalentow w jezyku
docelowym. Analiza rozwigzan translatorskich wskazuje, ze w przypadku ztozen trans-
parentnych semantycznie wystarczajace jest czgsto thumaczenie dostowne, natomiast
thumaczenie ztozen, w ktérych dochodzi do zmiany znaczenia jednego z cztondéw lub
zlozen okazjonalnych wymaga wigcej nakladu interpretacyjnego i kreatywnosci ze
strony tlumacza. Ttumaczenie tego rodzaju konstrukcji moze na przyktad wymagaé¢ od
thumacza rozszerzenia lub zawezenia konceptualizowanej sceny w przektadzie, przywo-
fania innych komponentow wiedzy niz tekst wyjsciowy lub zwerbalizowania tresci, do
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ktorych ztozenie odnosi si¢ tylko posrednio, w celu zapewnienia zrozumienia tekstu
przez odbiorce w jezyku docelowym.

W przypadku ttumaczenia zwigzkow frazeologicznych, analizowanych w artykule
w niewielkim stopniu, analiza kognitywna uwzgledniajaca sposob konstruowania tresci,
moze pomoc rozstrzygnaé, ktory z proponowanych ekwiwalentéw stownikowych od-
daje trafniej obraz wystgpujacy w tekscie wyjsciowym, i tym samym bedzie bardziej
adekwatnym ekwiwalentem thumaczeniowym.
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environments. Finally, Popovic & Ney (see M. Popovic/ H. Ney 2011: 658) mention
some of the constraints on the assessment of machine translation: “A limitation of most
measures of translation quality, including human judgments, is that they are not
diagnostic, and there have been few attempts to analyze MT errors so that researchers
can identify the types of errors that are made. Analyses of the errors produced by
machine translation (MT) systems have the potential to focus research aimed at
improving translation performance, but translation error annotation is problematic
because there are many ways to translate a single expression from one language to
another”.

However elusive the concept of quality may be, our study focuses on the comparison
of parallel corpora to check the equivalence of the original and translated texts by means
of error analysis. Parallel or translation corpora are understood as “original texts in one
language and their translations into one or several other languages” (see B. Altenberg/
S. Granger 2002: 8). In order to assess the quality of the target corpora, English original
texts on agricultural topics have been selected from the Organic Edunet web portal. The
Organic.Edunet portal aims to facilitate access, usage and exploitation of digital
educational content related to Organic Agriculture and Agroecology. This is achieved
by deploying a multilingual online federation of learning repositories, populated with
guality content from various content producers (see J.C. Luengo/ M.A. Sicilia/
S. Sanchez, forthcoming). The total amount of words of the English corpus is 13,506.
The original corpus has been translated into Spanish using two different translators:
Google Translator (henceforth, GT) and Yahoo Bablefish (henceforth, YB). In order to
carry out this study, eight texts from the corpus were selected, a total amount of 1,088
words, and the translations in the target language, Spanish, have been analysed.

Our research focuses on human translation assessment of machine translation texts.
Automated metrics, such as BLEU metric, have not been applied in this pilot study as
automated quality metrics have been critised when dealing with accuracy of content. In
fact, studies have demonstrated that higher score by the metric does not guarantee better
translation quality (see C. Callison-Burch/ M. Osborne/ P. Koehn 2006). Nevertheless,
the application of this evaluation method should be the next step in order to obtain more
detailed information about the types of errors shown by automated metrics and compare
the results with human assessment.

1. Error Analysis Approach Applied to the Target Corpora

The taxonomy of errors is wide and varied when applied to the learning of foreign
languages and also to evaluate human translation. It can also be easily adapted to
machine translation, as Popovic and Ney (see M. Popovic/ H. Ney 2011: 686) remark
that “the results obtained by the proposed framework [automatic error analysis] correlate
very well with the results of human error analysis”.

After reviewing several error classifications designed to assess translations and
language learning (I. Borrego Ledesma 2001, M. Koponen 2010, M. Popovic/ H. Ney
2011, I. Santos Gargallo 1993, G. Vazquez 1999), a taxonomy of error categories has
been established in order to analyse the different translations outputs using both machine
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translators. These error categories deal mainly with the use of words, but also with
syntactical structures.

Broadly speaking, the categorization that has been set is that which involves errors

of:

1) omission, a concept in the source text that is not conveyed in the target text or a
word that should appear in the target text because it is not redundant in this
language;

2) addition, a concept that is not present in the source text but appears in the target
text or a word that appears in the target text, but is redundant;

3) mistranslation, the incorrect selection of terms in a specific context, the wrong
formation of terms or the literal translation of a term in the target text;

4) untranslated concepts, a source language word that appears in the target text or
the use of recent loan words; and

5) syntactical errors, lack of gender or number agreement, wrong or not totally
correct order of elements in a sentence, wrong use of verbal forms and literal
translation of syntactical structures. In some cases, the mismatches will be
further classified into smaller groups within its category, depending on the type
of error detected.

(1) Omission

A very common mistake has to do with the omission of the article. When generalizing,

the English language can make use of different devices. One of them is the use of houns

in their plural form without the article. However, the article is compulsory in Spanish.

Thus, multiple instances of this kind of omission are observed, as illustrated by:

(1) Topographic and climatic conditions, neighbouring vegetation, soils and
erosion risks were evaluated.
Condiciones topogréficas y climaticas, la vegetacion vecina, los suelos y los
riesgos de erosion fueron evaluados. (gt)

In this case the Yahoo Bablefish translator includes the compulsory article in Spanish.
Las condiciones topograficas y climaticas, la vegetacion vecina, los suelos y los
riesgos de la erosion fueron evaluados. (yb)

Likewise, the use of the article is also compulsory with nouns in singular on most

occasions. This type of omission is not so frequently found, but it also occurs in:

(2) This study analyses the use of an agroforestry system to reclaim landscape
spoiled.
Este estudio analiza el uso de un sistema agroforestal para recuperar paisaje
dafado. (gt)

As in the previous example Yahoo Bablefish has included the article in its translation:
(3) Este estudio analiza el uso de un sistema de la agrosilvicultura de reclamar el

paisaje estropeado. (yb)

There are also examples of omission of prepositions in the translated texts. These

omissions can be present in both target texts or just in one, as in example (4) where the

article is absent just in the case of Yahoo Bablefish:
(4) discussed the challenges
discutieron los desafios (gt)
discutieron los desafios (yb)
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(5) influence the conversion process
influyen en el proceso de conversion (gt)
influencian el proceso de conversion (yb)
As the use of articles and prepositions is in some results correct in one of the machine
translations, it means that it would be possible to improve the internal computer
algorithm to improve the final output.

(2) Addition
The additions are found in different word categories. In the first case, the determiner one
hundred, when accompanying a noun, does not need a preposition in front of it; it does
not need either to be turned into a noun cientos, which makes the noun phrase absolutely
wrong employing a houn as modifier of another noun. This word structure is sometimes
found when calquing English noun phrases in Spanish, but it is not the usual pattern.
(6) one hundred high-level Ministers
de cien ministros de alto nivel (gt)
cientos ministros de alto nivel (yb)
Additions can also affect verbs. In example (6) the verb funcionar is not reflexive in
Spanish. That is why the first translation provided by Google Translator is correct
because the verb takes the particle se, but completely incorrect with a verb like funcionar.
Likewise, the use of two prepositions one after another is not grammatical in this same
example.
(7) Scenarios are run on a 2013 baseline.
Los escenarios se ejecuta en una linea de base 2013. (gt)
Los panoramas se funcionan con en una linea de fondo 2013. (yb)
In the following example, we are dealing with the addition of a preposition that is not
correct in Spanish although necessary in English to indicate that it is an infinitive.
(8) Toreview
Para supervisar (yb)
Para revisar (gt)

(3) Mistranslation
Wrong formation. Sometimes the translator divides the lexical unit into different
components creating a new word in the target language that is completely wrong. Thus,
from agroforestry a new coinage agrosilvicultura is provided. Both the Diccionario de
la Lengua Espaiiola (henceforth, DRAE) and Diccionario de uso del espariol record agro
and silvicultura, but there is no such a term as agrosilvicultura, while the adjective
agroforestal is properly documented.
(9) an agroforestry system
un sistema agroforestal (gt)
un sistema de la agrosilvicultura (yb)
In addition, there are several examples of wrong morphological word-formation. The
right verb in number (9) is influir, although the backformation influenciar is widely
spread among some native speakers in spite of the fact of not being correct:
(10) influence
influencian (yb) = influyen
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In the next example, the machine translator creates a verb which follows the regular
pattern of applying the first conjugation ending to the noun from which it derives;
however, the prevalent word in Spanish is formed from the base noun plus the suffix —
izar:
(12) monitor
monitorear (gt) = monitorizar
Use of the possessive. While the possessive determiner is frequently found in English,
in Spanish it is not so extensively used, as in the following example where the definite
article would be the common determiner in such a context:
(12) its Twenty-Fifth Session in Ottawa
su vigésima quinta sesién en Ottawa (gt)
su vigésimo quinto periodo de sesiones (yb)
The concept is not a direct lexical equivalent. The word could be right in other contexts
but not in this one, which implies the use of a substituted concept. This holds true in the
case of atar which is used to mean ‘to link, to bind’, but not “to attach a document or an
appendix to a report’:
(13) The complete list of participants is attached as Appendix I to this report.
La lista completa de participantes se adjunta como Apéndice | del presente
informe. (gt)
La lista de participantes completa se ata como el apéndice | a este informe. (yb)
False friends. These are paronyms in both languages, because they share a similarity in
form but not in meaning. Thus, in English the lexeme vegetables is used to designate
‘greens, leafy vegetables and others eaten by human beings and animals’; although
theoretically the Spanish term vegetal has the same meaning of ‘living organism
belonging to the vegetable kingdom’, when we talk about edible vegetables the words
hortaliza and verdura are preferred.
(14) Field vegetables
Vehiculos de campo (yb)
Vegetales de campo (gt) > hortalizas
Another false friend is paper, which can have different meanings in an academic context,
where trabajo or comunicacion are used, but not papel.
(15) The paper presents an alternative approach.
El papel presenta un acercamiento alternativo. (yb)
El documento presenta un enfoque alternativo. (gt)
Another example that implies the literal translation of the term is number (15) where
leche organica is provided by both translators instead of leche ecologica. The term
orgdnica exists in Spanish, but has a different meaning:
(16) organic milk
leche orgénica (gt) (yb)
In (16) ganar does not collocate with understanding. For instance, you can ganar money,
a prize, but not comprension.
(17) gain a better understanding
ganar una mejor comprension (yb)
obtener una mejor comprension (gt)
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(4) Untranslated concept

Acronyms that are left in English or whose constituents are translated into Spanish but
the initials follow the English order are considered as untranslated items. Just on one
occasion the NGO has been correctly rendered into Spanish ONG:

(18) The Intergovernmental Group on Bananas and Tropical Fruits (IGG) is
exploring what steps can be taken with non-governmental organizations
(NGOs).

Del Grupo Intergubernamental sobre el Banano y las Frutas Tropicales (IGG)
esta estudiando qué medidas se pueden tomar con las organizaciones no
gubernamentales (ONG). (gt)
El grupo intergubernamental en los platanos y las frutas tropicales (IGG) esta
explorando qué pasos se pueden tomar con las organizaciones no
gubernamentales (NGOs). (yb)
Some other examples of untranslated terms have been found when the Yahoo Bablefish
was used:

(19) animal health care, housing and biosecurity
cuidado médico animal, cubierta y biosecurity (yb)
atencién de la salud animal, la vivienda y la bioseguridad (gt)

(20) The web site
El web site (yb)

El sitio web (gt)

(5) Syntactical errors
Within the syntactical errors we have distinguished several kinds of errors: a) wrong use
of verbal forms; b) reordering errors; c) lack of gender and number agreement; and d)
lack of subject and verb agreement.
Wrong use of verbal forms. Among the wrong use of verbal forms, the passive voice is
pervasive in the translated texts. Passive can be formed in Spanish by means of the
auxiliary ser + past participle. Nevertheless, this kind of passive is very rarely used.
Unlike English, another type of passive voice can be formed with the verb in the
indicative mood preceded by the pronoun se. The target texts show the periphrastic
passive with ser + past participle, as it is found in English. On the contrary, very few
instances of reflexive passive with se are found all through the target texts. Thus, the
instances of passive are humerous.
(21) Visual impacts of the vegetation recover of the area were observed.
El impacto visual de la vegetacion recuperarse de la zona se han observado. (gt)
Los impactos visuales de la vegetacion se recuperan del area fueron observados.
(yb)
A special case of passive occurs with the verb asistir (‘to attend”) which is transitive in
English and can be used in the passive voice, while in Spanish is intransitive and does
not have this possibility.
(22) The meeting was attended by 213 delegates.
La reunion cont6 con la participacion de 213 delegados. (gt)
La reunion fue assistida por 213 delegados. (yb)
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Reordering errors. As head nouns in noun phrases in English tend to be modified by
adjectives as well as nouns, when these nouns are translated into Spanish the order will
be the opposite: The head takes the first position followed by the adjective and finally
the noun is turned into a prepositional phrase.
(23) longitudinal case studies
los estudios de caso longitudinales (yb)
los estudios longitudinales de caso (gt)
Likewise, the following example shows clearly the problems of reordering the elements
of a long noun phrase in English with several premodifiers when it is translated into
Spanish: “en la Conferencia sobre Investigacion Ecologica celebrada en el Reino Unido
en 2002”. 1t implies not only a reordering of the elements but the need of prepositions
and articles. In this case, both translators produce a totally incorrect sentence in the target
language.
(24) at the UK Organic Research 2002 Conference
en la conferencia organica BRITANICA de la investigacion 2002 (yb)
en el Reino Unido Organica Investigacion 2002 de la Conferencia (gt)
Lack of gender and number agreement. As gender is an inherent grammatical feature of
all nouns in Spanish, it is necessary to agree the noun with every adjective, pronoun,
determiner or noun in apposition that refer to a given noun. Thus, in the case of the
person mentioned in the example (24), the femenine reference must be present in the
article (/a), the title (Doctora) and her post (Directora):
(25)Dr. Anne MacKenzie, Director-Generalla Dra. Anne MacKenzie, Director
General (gt)
el Dr. Anne MacKenzie, director general (yb)
Lack of subject and verb agreement. Likewise, although sometimes the collective
nouns can be used in plural in English, the tendency in Spanish is to follow the
grammatical agreement rather than what is known as agreement ad sensum, that is,
according to the meaning. It follows from here that, in the case of grupo, the correct
agreement should be in singular, rather than in plural:
(26) The 1GG discussed the topics of fair trade and organic bananas.
El Grupo Intergubernamental discutieron los temas de comercio justo y el
banano orgéanico. (gt)
El IGG discutio los asuntos del comercio justo y de los platanos organicos. (yb)

2. Conclusions

In the previous pages we have presented one of the few studies that have been carried
out applying the Error Analysis Approach to machine translations. The error analysis
categories applied to human learning errors are often reproduced when the translators
are human beings; this work has made use of these categories to analyse machine
translator outputs. We have based our analysis on parallel corpora which are understood
as “original texts in one language and their translations into one or several other
languages” (B. Altenberg/ S. Granger 2002: 8). We have illustrated our findings with
examples from these corpora: the original English corpus and two Spanish corpora which
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are the result of the automatic translations generated by two translators: Google and
Yahoo Bablefish.

The focus of this work has been the classification of errors to determine whether they
are similar to those produced by human beings and to what extent they are specific to
computer tools and how we can compare two machine translators by their outputs. The
taxonomy is established following five categories: omission, addition, mistranslation,
untranslated concepts and syntactical errors. This has been just a sample of research that
needs further exploration, but generally speaking it can be stated that the final texts
offered by Google Translator are more accurate and present fewer errors than those
displayed by Yahoo Bablefish. Nevertheless, both automatic translators produce quite a
number of mistakes, so we should try to implement some general rules to improve the
quality of the target texts generated automatically.

According to the results obtained after analysing the translations, the most common
errors are those of mistranslation, followed by syntactical errors, omission, addition and,
finally, untranslated concepts. The automatic translators do not often add terms or forget
to translate one when working, but very often they select the wrong word in a context,
or a wrong formation of terms, or produce a literal translation of a concept, or not totally
correct order of elements in a sentence or lack of correct syntactical rules. Thus, in the
light of the data we can conclude that the same kind of errors produced by human
translators is generated by automatic translators. But, how can we ‘teach’ automatic
translators to improve their results? Maybe we can start with the lack of gender and
number agreement and the order of the elements in a sentence. Some rules can be defined
so that the machine can process the information and obtain better results. Although some
of the mistranslation errors are quite difficult to correct, because in most cases it seems
complex to explain why a specific term is used in such a context, often we are dealing
with a word selection based on the usage, rather than on grammatical rules. Nonetheless,
we should try to implement some general rules to improve the quality of the target texts
generated automatically.
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Tutoring akademicki jako metoda ksztalcenia kompetencji
translatorskiej — opis projektu

Abstract:

Academic tutoring as a teaching method of translation competence — description of a project
The following article describes a project that relates to the developing of translation competence
between German and Polish languages. The project was conducted at the University of Gdansk
among students of applied linguistics with the major of translation. The method used was aca-
demic tutoring as a personalized way of recognizing students’ potential and needs in the field of
translation and the most efficient opportunity to correct texts translated by the students. The sec-
ond aim of the project was to investigate the role of tandem work and its impact on the translation
competence developing process.

Wstep

Niniejszy artykul porusza temat spersonalizowanej Sciezki edukacji w akademickim
ksztatceniu kompetencji translatorskiej. Przedstawiong w artykule metoda edukacji jest
tutoring naukowy, u podstaw ktorego leza psychologia pozytywna oraz nawigzujaca do
starozytnej relacji mistrz-uczen relacja miedzy nauczajacym a uczacym si¢. Teoretyczne
rozwazania artykutu dotycza teorii, pochodzenia oraz zatozen tutoringu jako metody
pracy dydaktycznej. Cze$¢ empiryczna jest opisem projektu wdrozeniowego, w ktérym
metode edukacji spersonalizowanej zastosowano w procesie ksztalcenia kompetencji
translatorskiej w przektadzie dotyczacym jezykow polskiego oraz niemieckiego. Opis
dokumentuje proces rozwoju sprawnosci ttumaczeniowej czterech uczestniczek pro-
jektu, studentek Uniwersytetu Gdanskiego studiujacych na kierunku lingwistyka stoso-
wana i rozpoczynajacych edukacje w zakresie przektadu.

1. Podstawy tutoringu

Tutoring jest obok edukacji masowej oraz edukacji zindywidualizowanej trzecig forma
pracy dydaktycznej. Rdznica miedzy tutoringiem a powszechng w polskich szkotach i
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na polskich uczelniach edukacja masowa, realizowana w formie zaje¢, wyktadow, cwi-
czen, konwersatoridow czy warsztatow, jest znaczaca, poniewaz dotyczy kwestii iloscio-
wej. Od sciezki zindywidualizowanej, ktora dzigki wspotdziataniu nauczajgcego i ucza-
cego sie prowadzi¢ ma do osiagniecia szczegolnego celu, jakim moze by¢ udzial w kon-
kursach i olimpiadach, a na uczelniach wyzszych praca naukowa dyplomanta, magi-
stranta czy doktoranta, tutoring r6zni si¢ podejsciem holistycznym opartym na glgbszej
niz w edukacji zindywidualizowanej analizie potencjatu uczacego sig, jego wyjatkowo-
$ci oraz warto$ci. Ujmujacg te cechy definicj¢ tutoringu znajdziemy u P. Czekierdy
(2015: 20): ,,Tutoring to metoda indywidualnej opieki nad podopiecznym, oparta na re-
lacji mistrz-uczen, ktora dzigki integralnemu spojrzeniu na rozwdj cztowieka stara si¢ o
pety rozwdj jego potencjatu.”

Tutoring jest metoda pracy, ktéra wprowadza do pracy dydaktycznej techniki oparte
na zatozeniach psychologii pozytywnej. Za tworce psychologii pozytywnej uznaje si¢
M. Seligmana, a za jej poczatek rok milenijny. Psychologia pozytywna jako nowy nurt
naukowy i terapeutyczny podkresla pozytywna stron¢ funkcjonowania jednostki, kon-
centruje si¢ na poznaniu sensu zycia i tworzeniu warunkéw do harmonijnego rozwoju
cztowieka. Nie odcinajgc si¢ zupehie od tradycyjnej pracy terapeutycznej, zwigzanej z
analiza zaburzen, deficytow czy patologii, w sposob szczegdlny akcentuje aspekty zwia-
zane ze szczesciem, spelnieniem i pozytywnymi wartosciami (zob. M. Seligman 2011).
B. Gulla i K. Tucholska podkreslajg najwazniejsze elementy psychologii pozytywnej,
do ktérych naleza skupienie uwagi na mocnych stronach cztowieka, pobudzanie pozy-
tywnych emocji, poszukiwanie drogi do szcze$cia oraz sposobdw utrzymania szczescia.
Jako jeden z istotniejszych celow psychologii pozytywnej uznaje si¢ pomoc w 0siggnig-
ciu stanu rownowagi miedzy warto$ciami hedonistycznymi a eudajmonistycznymi, kto-
rej utrzymanie daje cztowiekowi szans¢ zrozumienia i pelnego przezywania sensu ist-
nienia (zob. B. Gulla/ K. Tucholska 2007: 133—-134, a takze K. Tucholska/ B. Gulla
2007: 115-117). Psychologia pozytywna mimo swoich niepodwazalnych wartosci i cen-
nych metod pracy, ktore znajduja zastosowanie miedzy innymi w biznesie, naukach spo-
tecznych czy w edukacji, zbiera takze glosy krytyczne. Przywotane juz K. Tucholska i
B. Gulla zwracaja uwage, iz jednym z gtdéwnych zarzutow stawianych psychologii po-
zytywnej jest tendencyjne udzielanie porad, z ktorych cze$¢ uzna¢ mozna za oczywiste,
a nawet trywialne, co wigze si¢ z drugim waznym zarzutem nierdznicujacego i nie-
uwzgledniajacego specyficznej sytuacji jednostki podejscia psychologow pozytywnych
do cztowieka (zob. K. Tucholska/ B. Gulla 2007: 120-122).

Druga podstawa metody tutoringowej jest relacja mistrz-uczen. B. Fingas odwotujac
si¢ do Sokratesa tlumaczy, iz mistrzostwo nauczajgcego polega przede wszystkim na
umiejetnym stawianiu pytan. Stosujac metode majeutyczna, mistrz potrafi doprowadzic¢
dyskutanta do konkluzji, wydoby¢ jego wiedz¢ nieuswiadomiong i nauczy¢ mys$lenia
krytycznego (zob. B. Fingas 2015: 40-41). B. Fingas zaznacza dalej, ze madro$¢ mistrza
nie jest rOwnoznaczna z wiedzg ekspercka. Madro$¢ mistrza wychodzi¢ powinna od ary-
stotelesowskiej idei ,,madrosci w ogoéle”, ktora pozwala partnerom kroczy¢ wspodlna
droga dialogu, nawet jesli wiedza i do§wiadczenia mistrza oraz zainteresowania ucznia
niewiele majg punktow stycznych (zob. B. Fingas 2015: 43-44). A. Brzezinska i L. Ry-
cielska podkreslajg, iz naturalna w tej relacji roznica kompetencji intensyfikuje wysitek
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obu stron, uprawdopodobniajac realizacj¢ zatozonego celu. Mistrz przejmuje rolg inicja-
tora okres§lonej zmiany u uczacego si¢, a uczacy si¢, wlasciwie zmotywowany i odpowied-
nio zaangazowany, zmiany tej doswiadcza (zob. A. Brzezinska/ L. Rycielska 2009: 24).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto przywota¢ jeszcze poglad J. Mischke i
A. K. Stanistawskiej, dla ktorych okreslanie mianem mistrza wszystkich nauczycieli
akademickich jest nieuprawnione i negatywnie wplywa na jakos¢ ksztalcenia, a edukacja
w relacji mistrz-student nie moze by¢ realizowana ponizej poziomu studiow doktoranc-
kich. Zdaniem J. Mischke i A. K. Stanistawskiej prawdziwe mistrzostwo zapewni¢ moga
nieliczni profesorowie, wybitni znawcy swojej dziedziny, dlatego tez paradygmat po-
bierania nauki u mistrza jest tatwiejszy w realizacji na ptaszczyznie edukacji e-learnin-
gowej niz w ramach edukacji tradycyjnej (zob. J. Mischke/ A.K. Stanistawska 2004).
W kontekscie tego pogladu warto zatem zauwazy¢, iz w nauczaniu metodg tutoringowa
w polskich warunkach edukacyjnych relacja mistrz-uczen rozumiana powinna by¢
przede wszystkim w kategorii edukacji spersonalizowanej, a stosowane nieco na wyrost
okreslenie mistrz odnosi si¢ do prowadzacego tutorial, nauczyciela z wickszym do-
$wiadczeniem i zasobem wiedzy, przygotowanego metodycznie do stymulowania pro-
cesu konstruowania wiedzy, ktorego subiektywnym i autonomicznym kreatorem jest
uczen.

2. Specyfika tutoringu akademickiego

Tradycja tutoringu akademickiego wywodzi si¢ z kultury anglosaskiej, a metoda ta
praktykowana jest przede wszystkim na uniwersytetach w Oksfordzie oraz Cambridge.
Wsrod cech podstawowych, ktore stanowia o wyjatkowosci 1 szczego6lnej wartosci tej
formy wspotpracy nauczyciela akademickiego i studenta, wymieni¢ mozna za Z. Pet-
czynskim, wieloletnim tutorem Uniwersytetu Oxfordzkiego, elitarno$¢, osobowe pode;j-
$cie nauczajacego do uczacego si¢, ich bliska, partnerskg relacje oraz autonomig stu-
denta. Istot¢ tutoringu akademickiego stanowi zatem spersonalizowana praca nauczy-
ciela akademickiego ze studentem, ktdra poprzez dyskusje problemowa prowadzi¢ ma
do rozpoznania potencjatu intelektualnego studenta oraz jego oczekiwan i problemow
zwigzanych z przedmiotem tutoringu. Drugim waznym celem tutoringu akademickiego
jest wsparcie podopiecznego w procesie jego samorozwoju i samoksztalcenia si¢ (zob.
Z. Petczynski 2007: 31-34). K. Czayka-Chetminska uzupetnia przedstawiong powyzej
charakterystyke, dodajac jako istotne elementy tej formy pracy dydaktycznej sytuacyj-
nos¢, praktycznoscé 1 holistyczne podejscie do problemu oparte na relacji i do§wiadczeniu
uczestnikow tutoringu oraz na ich autorefleksji (zob. K. Czayka-Chetminska 2007: 38—
39). Istote tutoringu akademickiego trafnie oddajg takze stowa B. Karpinskiej-Musiat
(2012: 58): ,(...) podmiotowa decyzyjnos¢, refleksja nad wlasnymi potrzebami oraz
swiadome poszukiwania poznawcze leza u podstaw edukacji prowadzonej metoda tuto-
ringu”. Autorka cytatu zwraca przy tym uwage, iz w nauczaniu metodg tutoringu akade-
mickiego krzyzuja si¢ dwa paradygmaty, ideowy oraz epistemiczny. Przywodca ideo-
wym tutoringu jest nauczyciel akademicki, poznanie epistemiczne wynika za§ z do-
$wiadczen i zaangazowania, jakie do wspolpracy wnosi student (zob. B. Karpinska-Mu-
siat 2015: 124-129). W kontekscie paradygmatu ideowego nauczyciel wypetia zadanie
wskazania zagadnien osiowych, ktore majg utatwi¢ zrozumienie badanego problemu
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oraz zadanie tworzenia indywidualnych, autorskich wariantow projektu, student zas wy-
pelnia zadanie odrézniania kwestii szczegélowych od ogdlnych i zasadniczych, a takze
zadanie przyswajania wiedzy wedtug wlasnych zasad konstrukcji (zob. A. Brzezinska/
L. Rycielska 2009: 26). Aspekt ten podejmuje takze A. Sajdak, podkreslajac, iz w pro-
cesie subiektywnego kreowania wiedzy istotng role ogrywa indywidualne pojmowanie
rzeczywisto$ci uczacego si¢ w oparciu o jego doswiadczenia oraz wiedze¢ posiadang, a
rola nauczyciela staje si¢ stworzenie optymalnych warunkow dla rozwoju i tworczej
pracy studenta (zob. A. Sajdak 2013: 59-66).

Analiza specyfiki pracy metodg tutoringu akademickiego daje podstawe do przyjecia
zatozenia o braku skodyfikowanego modelu wspotdziatania nauczajacego i uczacego
sie. Plan pracy, strategie dzialania, a nawet techniki wdrozeniowe opracowywane sg in-
dywidualnie dla kazdego projektu. Ksztalt i organizacja wspotpracy krystalizujg si¢ w
uktadzie wspotzaleznosci tutora, dysponujacego wigkszym doswiadczeniem i zasobem
wiedzy, oraz studenta, ktory przystepuje do przedsigwziecia z okreslong inicjatywa, po-
trzebami, doswiadczeniem, stylem uczenia si¢ i poziomem refleksyjnosci. Ten aspekt
podkresla przywotana juz wezesniej K. Czayka-Chelminska (2007: 40), dla ktorej szcze-
g0lng wartos$¢ tutoringu stanowi indywidualny wzorzec rozwoju, wyznaczony przede
wszystkim potrzebami, zasobami, ale takze deficytami uczacego sig.

Organizacja pracy w oparciu o metode tutoringu akademickiego polega na bezpo-
srednich spotkaniach nauczyciela akademickiego ze studentem. Prowadzone dyskusje
opieraja si¢ na analizie przygotowanego przez studenta przed spotkaniem eseju, ktory
stanowi argumentatywne odniesienie si¢ do badanego i omawianego problemu. Esej ma
formeg otwarta, wymaga jednak od studenta zaangazowania, mi¢dzy innymi poprzez po-
znanie literatury przedmiotu i poglebiong analiz¢ stowa jako precyzyjnego sposobu wy-
razenia intencji. Wnikliwej analizy eseju podjat si¢ P. Pijanowski, badajgc zbior tekstow
Minima Moralia niemieckiego mysliciela Theodora W. Adorno. Wedtug P. Pijanow-
skiego esej taczy dwa wymiary, epistemologiczny oraz antropologiczny, jest rownocze-
$nie metoda poznawczg i okreslong postawa poznajacego, a cechg glowna eseju jest kry-
tycyzm, rozumiany nie jako nonkonformizm, lecz jako pogltebiona analiza przedmiotu i
weryfikacja pogladoéw o otaczajacej podmiot rzeczywistosci (zob. P. Pijanowski 2012).
W procesie analizy eseju tutor poznaje poglady studenta, jego stosunek do rzeczywisto-
$ci oraz jego kod kulturowy. Dyskusja jest poglgbiona analiza problemu i réwnocze$nie
konfrontacja dyskursow nauczyciela i studenta. Wlasciwie prowadzony dialog nabiera
charakteru interakcji, bo, jak przekonuje J. Kordzinski, w tak realizowanych zadaniach
edukacyjnych transmisja przebiega w obu kierunkach i jest interaktywna (zob. J. Kor-
dzinski 2013: 121-122).

Podsumowujac charakterystyke pracy metoda tutoringu akademickiego, mozna
stwierdzi¢, iz celem tej formy edukacji jest spersonalizowana wspotpraca nauczyciela i
studenta, w ramach ktorej student czerpie nie tylko z zasobéw wiedzy i doswiadczen
nauczajgcego, ale przede wszystkim z autentycznej, wnikliwej dyskusji, ktorej podstawa
sa refleksja oraz poglebiona analiza problemu.
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3. Tutoring akademicki — projekt realizowany na Uniwersytecie Gdanskim

Relacjonowany w niniejszym artykule projekt stanowi czg$¢ szerokiego projektu dydak-
tycznego prowadzonego od pazdziernika 2014 roku na Uniwersytecie Gdanskim i no-
szacego nazwe ,,W trosce o jakos¢ w ilosci — program interdyscyplinarnego wspierania
studenta filologii obcej w oparciu o metode tutoringu akademickiego”. Realizacja pro-
jektu zaplanowana zostata na okres od wiosny 2014 do wiosny 2016 roku. Faza przygo-
towawcza rozpoczeta sie¢ w kwietniu 2014 roku cyklem szkolen dla pracownikéw nau-
kowo-dydaktycznych Uniwersytetu Gdanskiego, w czasie ktorych trenerzy coachingu
oraz tutoringu z wroctawskiego Collegium Wratislaviense przedstawili teoretyczno-
praktyczne podstawy pracy metoda tutoringu akademickiego. Faza wdrozeniowa pro-
jektu byl rok akademicki 2014/2015. Konferencja podsumowujaca prace zaplanowana
zostala na maj 2016 roku. Przewidziana jest takze publikacja artykutéw beneficjentow
projektu, zarowno nauczycieli akademickich, jak i zaangazowanych studentow.

Projekt finansowany jest ze srodkéw funduszy norweskich i funduszy EOG, pocho-
dzacych z Islandii, Liechtensteinu i Norwegii oraz ze srodkow krajowych. Operatorem
Programu w ramach Funduszu Stypendialnego i Szkoleniowego ze strony polskiej jest
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.

Opisany ponizej projekt dotyczy spersonalizowanej wspotpracy nauczyciela akade-
mickiego i studenta w zakresie rozwoju kompetencji translatorskiej w obrgbie jezykow
polskiego oraz niemieckiego. Realizacja projektu miata miejsce w semestrze zimowym
w roku akademickim 2014/2015.

Przyjeta metodologia pracy opiera si¢ na metodzie projektowej, ktorg za B. Sajdu-
kiem, opisa¢ mozna w nastgpujacych fazach:

e wybdr tematyki projektu

e wprowadzenie studentéw do projektu, przedstawienie celow i metod pracy

o wylonienie grup projektowych

e nadzorowane przez prowadzacego organizacji pracy w grupie

e realizacja projektu

e ocena efektow projektu (zob. B. Sajduk 2014: 106—107).

Tematyka projektu dotyczyla rozwoju kompetencji translatorskiej w pisemnym
przektadzie tekstow o roznej tematyce w obrebie jezykow polskiego oraz niemieckiego.

Idea i cele projektu przedstawione zostaly na stronie internetowej Uniwersytetu
Gdanskiego, a takze w formie plakatow umieszczonych w poszczeg6lnych instytutach i
katedrach. Tutorzy zaangazowani w projekt przeprowadzali takze bezposrednig rekruta-
cje wsrod uczestnikdéw swoich zajgc. Celem relacjonowanej w niniejszym artykule cze-
$ci projektu byto wprowadzenie studenta rozpoczynajacego edukacje w zakresie prze-
ktadu w proces refleksyjnego kierowania rozwojem kompetencji translatorskiej przez
dyskusje o istocie przektadu, czynnikach warunkujacych adekwatnos$¢ i jakos¢ prze-
ktadu, a takze o organizacji procesu translacyjnego. Dodatkowym celem projektu byta
obserwacja pracy studentow w tandemie, ktora opierala si¢ na poznaniu drugiej wersji
przektadu tekstu i krytycznym odniesieniu si¢ w eseju do pracy partnerki.

Grupe docelowa projektu stanowili studenci pigtego semestru studiéw stacjonarnych
na kierunku lingwistyka stosowana ze specjalno$cig translatorska rozpoczynajacy edu-
kacje w zakresie przektadu. Dobor uczestnikow miat charakter dobrowolnego akcesu.
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Stosujac zasade kolejnosci zgloszen, do projektu wybrano cztery studentki. Trzy stu-
dentki ukonczyly wszystkie wczesniejsze etapy edukacji w Polsce, jedna studentka
ukonczyta szkote podstawowa w Niemczech. Poziom kompetencji jezykowej w jezyku
niemieckim trzech pierwszych studentek okresli¢ mozna jako B2, studentki czwartej
jako C1.

Wspolpraca zainicjowana zostata spotkaniem wstgpnym, ktore shuzyto wytonieniu
par tandemowych, rozpoznaniu potrzeb studentek w zwigzku z uczestnictwem w pro-
jekcie, przedstawieniu organizacji i metody pracy oraz okresleniu kryteriow stuzacych
do przygotowania recenzji przektadu.

Zadaniowa rama badania obejmowata przektad trzech tekstow, jednego tekstu z je-
zyka polskiego na jezyk niemiecki oraz dwoch tekstow z jezyka niemieckiego na jezyk
polski. Dobér tekstow zakladat réznorodno$¢ tematu, funkcji oraz rejestru jezyka.
Pierwszy tekst, ktorego jezykiem wyjsciowym byt jezyk niemiecki, byt tekstem facho-
wym, recenzja albumu z muzyka klasyczna. Tekst drugi, zredagowany w jezyku pol-
skim, byt tekstem publicystycznym, dyskusja dziennikarzy oraz ekspertow o komplek-
sach Polakow wobec innych narodéw. Oba teksty dostepne sg na podanych w bibliogra-
fii stronach internetowych. Trzeci tekst byl tekstem uzytkowym, prosba o wsparcie fi-
nansowe fundacji opiekujacej si¢ ludzmi chorymi, starszymi i samotnymi, jezykiem wyj-
$ciowym tekstu byt jezyk niemiecki.

Po kazdym zadaniu translacyjnym studentki zapoznawaly si¢ z przektadem przygo-
towanym przez tandem partnerke. Przektad wlasny przesytaty prowadzacemu tutorial,
ktorego zadaniem byla korekta translatu. Kolejng fazg projektu bylo przygotowanie
przez studentki eseju, zawierajacego trzy elementy, refleksje na temat wtasnej pracy nad
przektadem, refleksje dotyczace przektadu przygotowanego przez tandem partnerke, a
takze odniesienie do uwag zawartych w opinii tutora. Finalnym etapem pracy bylo spo-
tkanie tutora oraz studentek wspotpracujacych w tandemie po kazdym zadaniu transla-
cyjnym. Celem dyskusji byto krytyczne spojrzenie na prace wlasng oraz pracg tandem
partnerki, analiza czynnikow wpltywajacych na jakos$¢ i wartos¢ przektadu, takich jak
stopien ztozonosci jezykowej tekstu, znajomo$¢ tematu, rozpoznanie funkcji tekstu,
stylu oraz rejestru jezyka.

Obserwacja pracy zaangazowanych w projekt studentek oraz analiza ich refleks;ji
sporzadzonych w formie pisemnej stanowita podstawe badania jakosciowego, w ktorym
pytania badawcze sformutowane zostaty nastepujgco:

e W jaki sposob tutoring akademicki jako spersonalizowana forma wspolpracy
nauczyciela akademickiego i studenta wplywa na proces ksztalcenia kompeten-
cji translatorskiej studenta rozpoczynajacego edukacje w zakresie przektadu?

e W jaki sposob praca studentow w tandemie wptywa na proces ksztatcenia kom-
petencji translatorskiej studenta rozpoczynajacego edukacje w zakresie prze-
ktadu?

W badaniu zastosowano trzy narzedzia badawcze, ankiete wstgpna, eseje studentek po
kazdym zadaniu translacyjnym oraz ankiete ewaluacyjna. Ankieta wstepna oraz ankieta
ewaluacyjna dostepne sg na stronie internetowej projektu: http://www.projektiq.ug.edu.pl/.

Ankieta wstepna dotyczyta motywacji oraz oczekiwan studentek odnos$nie pracy w
oparciu o metode tutoringu akademickiego. Cze$¢ motywacji byta wspolna dla wszyst-
kich uczestniczek projektu i dotyczyta spersonalizowanej §ciezki ksztatcenia sprawnosci
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translatorskiej, opartej na zindywidualizowanej pracy nad poprawa jakos$ci ttumaczen,
szczegotowej korekcie przektadu, wspdlnej analizie btedow oraz dyskusji o metodach
pracy, stuzacych podniesieniu jakosci przektadu. Trzy studentki uszczegotowity swoje
oczekiwania, podajac motywacje dodatkowa. Decyzja studentki B o udziale w projekcie
podyktowana zostala zamiarem poznania drugiej wersji przektadu tego samego tekstu.
Dla studentki C istotne byto rozpoznanie wtasnego potencjatu i umiejetnosci w zakresie
przektadu. Oczekiwania studentki D, ktora swoj pierwszy etap edukacji ukonczyta w
Niemczech, dotyczyty rozpoznania jej jezyka dominujgcego dla sprawnosci pisania.

Material zebrany przy pomocy esejow opracowany zostal wedlug trzech kryteriow.
Nalezg do nich refleksja w odniesieniu do wlasnego przektadu, odwotanie si¢ do korekty
tutora oraz do przektadu tandem partnerki.

Podsumowanie refleksje studentki A pozwala zwroci¢ uwage fakt, iz thumaczka w
sposob szczegdlny podkresla korelacje znajomosci tematu i1 stopnia trudnosci zadania
translacyjnego. Studentka potrafi dokona¢ analizy ztozonosci strukturalnej tekstu oraz
jego funkcji, wyznaczonej migdzy innymi przez tytut tekstu. Thumaczka stwierdza, iz ze
wzgledu na swoja niskg kompetencje w jezyku niemieckim przektad na ten jezyk jest
dla niej zadaniem o duzym stopniu trudnosci. Studentka ma trudno$ci z rozpoznaniem
zakresu semantycznego stownictwa, brakuje jej pewnosci w ocenie naturalnos$ci i ade-
kwatnoséci kontekstualnej uzytych ekwiwalentow, praca stownikowa jest dla niej
zmudna 1 nie przynosi spodziewanych rezultatow. Odniesienie si¢ do oceny przektadu
sporzadzonej przez tutora §wiadczy o tym, iz komentarze i oceny nauczajacego maja dla
studentki warto$¢ szczegdlng i stanowig bodziec do refleksji nad pracg wtasng. W ocenie
prac tandem partnerki studentka odnotowata duza sprawno$¢ w poshugiwaniu si¢ jezy-
kiem niemieckim, zwracajac rownoczesnie uwage na brak naturalno$ci w uzywaniu je-
zyka polskiego i czeste thumaczenia dostowne. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, ze studentka
A recenzowala prace studentki D, dla ktdrej jedna z motywacji przystapienia do projektu
bylo rozpoznanie swojego jezyka dominujacego dla sprawnosci pisania.

Refleksje studentki B dowodza, iz thumaczka dostrzega zwigzek znajomosci tematu
i stopnia trudnos$ci zadania translacyjnego. Studentka sprawniej thumaczy na jezyk nie-
miecki, potrafi dokona¢ wlasciwej interpretacji tresci oraz prawidlowo wyrazié¢ intencje
w adekwatnych sformutowaniach. Jako przyktad frazy, ktérej interpretacja miata klu-
czowe znaczenie dla prawidlowego doboru ekwiwalentu, studentka podaje zdanie z tek-
stu drugiego (tekstu publicystycznego): ,,Rosja jakoby dybie na naszg niepodleglos¢, a
sama tak niewiele sobg przedstawia.” Ttumaczka stwierdza, iz ze wzgledu na prawi-
dtowy odbiér tresci oraz przestania tekstu przektad na jezyk niemiecki okazal si¢ by¢
dla niej zadaniem tatwiejszym niz przektad tekstéw na jezyk polski. Studentka wysoko
ceni informacj¢ zwrotng od nauczajacego, ktory ocenia jej prace w sposéb indywidualny,
szczegdtowo odnoszac si¢ do bledow, podkreslajac jednocze$nie wartos¢ trafnie prze-
thumaczonych pasazy tekstu. Studentka B w wigkszym stopniu niz studentka A docenia
mozliwos$¢ poréwnania wlasnego przektadu oraz przektadu tandem partnerki. Poréwna-
nia sa dla niej bodzcem do ponownej refleksji nad jakoscig wlasnej pracy. Thumaczka
przyznaje jednoczesnie, iz jednoznaczna ocena jakosci przektadu tandem partnerki jest
utrudniona przez jej ogodlng niska zdolnos¢ wydawania opinii na temat poprawnos$ci
przektadu.

Eseje studentki C $wiadcza o tym, iz poréwnanie dwoch wersji przektadu oraz ocena
przektadu tandem partnerki nie stanowig dla ttumaczki szczegolnej warto$ci. Studentka
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skupia si¢ na swoim potencjale i umiejgtnosciach, odnosi si¢ do swojej niskiej kompe-
tencji w jezyku niemieckim, dostrzega trudno$ci w odrdznianiu stylu formalnego od nie-
formalnego, zauwaza takze, iz stownikowe uzycie zwrotdw nie zawsze przynosi natu-
ralng w danym kontekscie wypowiedz. Studentka zwraca szczegdlng uwage na zacho-
wanie stylu i rejestru wypowiedzi i dostosowanie ich do funkcji tekstu. W przektadzie
na jezyk polski studentka akcentuje swoje klopoty z poprawnoscia stylistyczng, stwier-
dza mimo to, iz ze wzglgdu na natywng kompetencje w jezyku polskim sprawniej thu-
maczy na ten jezyk i ma pewno$¢ odnosnie adekwatnos$ci i naturalno$ci uzytych sfor-
mulowan. Przemyslenia studentki C dajag dowdd jej szczegolnej refleksyjnosci 1 wrazli-
wosci jezykowej, a takze gotowosci do obiektywnej oceny swojej pracy oraz dojrzatosci
pozwalajacej na analizg czynnikoéw warunkujacych prawidtowy przektad tekstu. Stu-
dentka podejmuje probe poréwnania wewnetrznej organizacji jezykow, moéwiac: ,,0d
zdan niemieckich odréznia je (zdania polskie, przyp. autora) restrykcyjnos$é pod wzgle-
dem unikania powtdrzen, a takze prostota, czyli nieuzywanie wyrazow i zwrotow nie-
wnoszacych niczego istotnego do wypowiedzi. Ttumaczac tekst, niekiedy nie potrafitam
rozsadzi¢, czy pewne zwroty pozostawié, czy tez ich uniknac.”

Podsumowujac refleksje studentki D, mozna sformutowac wniosek, iz udziat w pro-
jekcie zainicjowal u niej proces u§wiadamiania dominacji jezyka niemieckiego w odnie-
sieniu do sprawnosci pisania, a prawdopodobnie takze w odniesieniu do sprawnosci ro-
zumienia tekstu czytanego. Studentka miala bowiem trudnos$ci ze zrozumieniem tekstu
publicystycznego sformutowanego w jezyku polskim, szczegdlnie wyrazen niedostow-
nych o implikowanym znaczeniu, na przyktad w zdaniu: ,,Polacy pielegnujg swoja wizje
chwaty”. W przektadzie na jezyk polski studentka zwraca uwage na trudnosci z prawi-
dlowym doborem ekwiwalentow, z ocena dostosowania uzytych sformutowan do kon-
tekstu wypowiedzi i funkcji tekstu, a takze z rozpoznaniem rejestru jezyka. Korekta tu-
tora oraz opinia tandem partnerki potwierdzaja przypuszczenia ttumaczki, w obu opi-
niach wskazywano czgsto na te same btedy jezykowe i stylistyczne. Oceniajac swoj prze-
ktad na jezyk niemiecki, studentka uznaje, iz ten typ zadania jest dla niej powodem
mniejszych trudnosci niz przektad na jezyk polski. Studentka, podobnie jak pozostale
uczestniczki projektu, zwraca uwage na korelacj¢ znajomosci tematu i stopnia trudnos$ci
zadania translacyjnego. Mozliwo$¢ porownania dwoch wersji przektadu ma dla stu-
dentki D funkcje dwojaka. Poréwnujac przektad na jezyk polski, studentka u§wiadamia
sobie, iZ jej sprawnos¢ postugiwania si¢ tym jezykiem jest niewystarczajgca. Porownu-
jac przektad na jezyk niemiecki, studentka konstatuje natomiast, iz tatwiej jest jej wydac
opini¢ o tekscie zredagowanym w jezyku niemieckim, w ktorym potrafi wykaza¢ btedy
stylistyczne i gramatyczne oraz odnies¢ si¢ do adekwatnosci sformutowan w danym
kontekscie spoteczno-kulturowym. Korekta tutora stanowi dla studentki D istotng war-
tos¢, szczegblnie w odniesieniu do przekltadu na jezyk polski. Eseje studentki D daja
dowdd jej wyjatkowej refleksyjnosci. Studentka zwraca uwage na wielostopniowo$¢
procesu przektadu, od prawidtowej recepcji tresci, bedacej warunkiem adekwatnosci tre-
sciowej, przez refleksje nad norma spoteczno-kulturowa, az po korekte poprawnosci je¢-
zykowej przektadu.

Ostatnim etapem wspotpracy bylo wypehienie ankiety ewaluacyjnej, w ktorej
uczestniczki projektu mialy okazje wypowiedzie¢ si¢ na temat jakosci i skutecznos$ci
przeprowadzonych tutoriali. Ankieta obejmowata 5 pytan. Pierwsze dotyczyto korzysci,
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jakie niesie praca metodg tutoringowa, drugie dotyczyto oceny tutoringu jako formy
ksztalcenia, trzecie pytanie odnosito si¢ do réznic migdzy tutoringiem a tradycyjna
formg ksztalcenia uniwersyteckiego, czwarte dotyczylo eseju jako formy wypowiedzi,
piate pytanie nawigzywato do relacji nauczajacego i uczacego sie.

Analiza zebranych danych pozwolita na sformutowanie wnioskéw, z ktorych czgsé
dotyczy wszystkich uczestniczacych w projekcie studentek. Najwazniejszg wartoscia,
wyrozniajacg tutoring akademicki na tle innych metod dydaktyki akademickiej, jest
spersonalizowany charakter pracy. Z uwagi na mozliwo$¢ szczegdtowej analizy i omo-
wienia kazdego zadania translacyjnego ta forma edukacji ma, zdaniem studentek, wyjat-
kowe znaczenie w ksztatceniu kompetencji translatorskiej. Istotny jest takze fakt, iz dys-
kusja z tutorem dotyczy w gléwnej mierze potrzeb oraz mozliwosci indywidualnego stu-
denta. Takie podejscie jest w ocenie uczestniczek projektu inspirujace i motywuje do
dalszej pracy. Odnoszac si¢ do relacji nauczajacego i studenta, studentki zwrocily uwage
na znaczenie spotkania wstepnego i korekty pierwszego przektadu, oba elementy maja,
ich zdaniem, kluczowe znaczenie w budowaniu dobrej i efektywnej wspotpracy.
Wszystkie studentki uczestniczace w projekcie podkreslity takze motywujacg role nau-
czajacego, ktory poza wskazywaniem bledow dostrzegal i docenial takze pozytywne
strony przekladu. Esej stanowit dla studentek ciekawe doswiadczenie, nowa forme¢ swo-
bodnej wypowiedzi na interesujace je tematy. Szczegolne znaczenie przypisata esejowi
studentka C, dla ktorej taka forma wypowiedzi stanowita mozliwos¢ ponownej refleksji
nad wiasnym przektadem. Uszczegdtowione uwagi w zwigzku z udziatem w tutoringu
podaly dwie studentki. Studentka A stwierdzita, iz udziat w projekcie uswiadomit jej
brak istnienia jednej wzorcowej wersji przektadu tekstu oraz to, iz przektad stanowi wy-
zwanie takze dla nauczajacego. Dla studentki D istotng korzys$cia z uczestnictwa w tu-
toringu byl rozwdj swiadomosci jezykowej i rozpoznanie swojego jezyka dominujacego
dla sprawno$ci pisania.

Podsumowanie opinii studentek o przeprowadzonym tutoringu pozwala zwrdcic
uwage na najistotniejsza, jak si¢ wydaje, kwestia relacji nauczajgcego i uczacego sie,
ktora warunkuje prawidtowa realizacj¢ projektu. W budowaniu tej relacji szczegodlne
znaczenie przypisa¢ nalezy spotkaniu inicjacyjnemu, jako temu, podczas ktorego nau-
czajacy wypehia zadanie stworzenia atmosfery otwarto$ci i zaufania, a takze zadanie
okreslenia zasad wspotpracy opartej na partnerstwie. W kontek$cie umasowienia eduka-
cji akademickiej wniosek ten nabiera szczegdlnego znaczenia, bowiem takze dla nau-
czajacego forma edukacji spersonalizowanej, niezwigzanej z przygotowaniem pracy dy-
plomowej, a z ksztatceniem kierunkowym, stanowi¢ moze i zapewne czgsto stanowi do-
$wiadczenie nowe i nietatwe. Majac na celu zwigkszenie zaangazowania studenta oraz
stworzenie efektywnej wspotpracy, ktorej celem jest odkrycie potencjatu i mozliwosci
podopiecznego, tutor akademicki powinien wykaza¢ umiejetnos¢ taczenia funkcji eks-
perta oraz funkcji stuchacza i doradcy, powinien umie¢ wykaza¢ otwarto$¢ i tolerancje
wobec pogladoéw studenta, szanowac jego stanowisko, docenia¢ rozwigzania innowa-
cyjne, a nawet okazywac¢ gotowos¢ do korzystania z zasobow intelektualnych studenta.
Jest to szczegolnie istotne w przypadku zaje¢ z translatoryki, zdarza si¢ bowiem czgsto,
iz nie ma jednej wzorcowej wersji przektadu i musi by¢ ona wypracowana w toku wspot-
pracy nauczyciela ze studentem. Z dobra relacja nauczajacego i uczacego si¢ wiaze si¢
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takze sposob przygotowania przez tutora oceny przektadu studenta, w ktorej oprocz wy-
kazania btedow i usterek, docenia¢ powinno si¢ wktad pracy ttumacza, a przede wszyst-
kim prawidlowo przetozone fragmenty tekstu. Ta dwuaspektowos¢ recenzji stanowi bo-
wiem dla studenta czynnik wysoce motywujacy.

4. Wnhnioski z badania

Z uwagi na fakt niewielkiej liczby badanych studentek uczestniczacych w opisywanym
projekcie wnioski, jakie sformutowane zostaty w wyniku obserwacji ich pracy oraz ana-
lizy materialu pisemnego, traktowaé nalezy wylacznie jako badanie wstgpne, wycin-
kowe, opisujace mozliwos$ci, jakie daje spersonalizowana edukacja metoda tutoringu
akademickiego w obszarze ksztalcenia sprawnosci translatorskie;j.

W odniesieniu do pierwszego pytania badawczego mozna sformutowac¢ wniosek, iz
tutoring akademicki jako spersonalizowana forma edukacji optymalizuje proces ksztat-
cenia kompetencji translatorskiej i ma szczeg6lng wartos¢ w pierwszej fazie nauki,
umozliwiajac rozpoznanie potencjatu i predyspozycji zawodowej studenta oraz jego po-
trzeb edukacyjnych. W przeprowadzonym projekcie personalizacja procesu ksztalcenia
pozwolita na rozpoznanie potrzeb edukacyjnych uczestniczacych w badaniu studentek i
wyznaczenie celow na dalsze etapy ksztatcenia. Profile edukacyjne poszczegoélnych stu-
dentek scharakteryzowac¢ mozna nastgpujaco.

Niska kompetencja studentki A w jezyku niemieckim nie pozwala jej sprawnie i
adekwatnie przektada¢ na ten jezyk. Nie znajdujac wilasciwych ekwiwalentow, stu-
dentka thumaczy dostownie, ma trudnosci w parafrazowaniu i dobieraniu sformutowan
bliskoznacznych, co wynika¢ moze z braku umiejetnosci analizy struktury giebokiej wy-
powiedzi i dalej z predylekcji do poszukiwania ekwiwalentow wytacznie dla struktury
powierzchniowej. W przypadku studentki A konieczna jest kontynuacyjna praca nad
poprawa kompetencji jezykowej w jezyku niemieckim, nad ksztalceniem metod rozpo-
znania struktury glebokiej oraz technik parafrazowania.

Poziom kompetencji jezykowej w jezyku niemieckim studentki B zblizony jest do
poziomu kompetencji jezykowej studentki A. Mimo to studentka B sprawniej radzi sobie
z przektadem na jezyk niemiecki, co wynika¢ moze z jej umiejetnosci analizy struktury
glebokiej wypowiedzi. Przeklad na jezyk polski wymaga natomiast szczegdlnej pracy
nad zachowaniem odpowiedniej stylistyki i dostosowaniem rejestru jezyka do funkcji
tekstu.

Studentka C wyrazniej niz pozostate uczestniczki projektu analizuje zwigzek funkcji
i przestania tekstu z dostosowaniem stylu oraz rejestru jezyka. Odnosnie stopnia trudno-
$ci zadan translacyjnych wigksze trudnosci sprawia studentce C przektad na jezyk nie-
miecki. Studentka koncentruje si¢ na adekwatno$ci przekazu struktury powierzchniowej,
majac ]ednoczesnle duze trudnosci z anahzq struktury gk;boklej wypowiedzi. Sprawnosé
ta powinna sta¢ si¢ jednym z najwazniejszych zadan w jej przysztej pracy nad przekta-
dem.

Studentka D ma trudno$ci z poprawnym wyrazaniem si¢ w jezyku polskim. Mimo
iz biegle wlada tym jezykiem w zakresie sprawnos$ci mowienia, jej dominujacym jezy-
kiem dla sprawno$ci pisania jest jezyk niemiecki. Wigze si¢ to bez watpienia z jej wcze-
sng edukacja w Niemczech. Studentka ma trudnosci z precyzyjnym, naturalnym i ade-
kwatnym w danym konteks$cie formutowaniem wypowiedzi w jezyku polskim, a takze
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z zachowaniem wlasciwego rejestru jezyka. W wypadku studentki D ta sprawnos¢ po-
winna by¢ objeta szczegdlng uwaga w dalszym ksztatceniu kompetencji translatorskie;j.

W odniesieniu do drugiego pytania badawczego sformutowaé mozna wniosek, iz na
poczatkowym etapie edukacji translatorskiej poznanie drugiej wersji przektadu tekstu w
relacji student-student zaspokaja bardziej cickawos¢ i pobudza do refleksji, niz daje wy-
mierne korzys$ci dla podniesienia jako$ci pracy. Ze wzgledu na fakt, iz badane osoby nie
mialy do$wiadczenia w zakresie translacji, ocena poprawnosci przektadu tandem part-
nerki stanowita dla nich zadanie trudne. Trafnie oddaja to stowa jednej z uczestniczek
projektu: ,,Nie ukrywam jednak, ze do$¢ cigzko byto mi wypowiedzie¢ si¢ na temat thu-
maczenia D., gdyz sama nie bylam pewna, czy dobrze zrozumiatam swoje. Podsumo-
wujac, wspotpraca z D. wiele mi data, bardzo pomocne byto zobaczy¢ druga wersje thu-
maczenia i odkry¢ ciekawsze rozwigzania.” W konteks$cie cytowanej opinii oraz faktu,
iz jedna z uczestniczek projektu, studentka C, nie odniosta si¢ w swoich esejach do prze-
ktadu tandem partnerki, koncentrujac si¢ przede wszystkim na swojej pracy, mozna za-
ryzykowaé stwierdzenie, iz ocena przektadu tandem partnerki stanowila dla badanych
formg opinii kolezenskiej oraz wspomnianego powyzej zaspokojenia ciekawosci odno-
$nie realizacji zadania. Eseje studentek sa dowodem tego, iz najwicksza wage przypisuja
one ocenie przektadu przygotowanej przez nauczajacego oraz wspolnemu omawianiu
pracy. Takie podejscie wynika¢ moze z ich dotychczasowych doswiadczen wpisanych
w praktyke ksztatcenia akademickiego, w ktorym nauczajacy z racji swojej wiedzy i
doswiadczenia pelni role eksperta, a praca w tandemie nie jest powszechna. Nie bez
znaczenia jest w tym kontekscie podkreslany juz wielokrotnie fakt braku doswiadczen
badanych studentek w zakresie ttumaczen, czego naturalng konsekwencja musiato by¢
oczekiwanie na ocen¢ przektadu sporzadzong przez osobe¢ z wickszym do§wiadczeniem,
zarowno w zakresie praktyki nauczania translacji, jaki w zakresie kompetencji jezyko-
wej.

5. Podsumowanie

Podsumowujac przebieg projektu oraz wyniki zwigzanego z nim badania, mozna sfor-
mulowa¢ wniosek, iz spersonalizowana edukacja w ramach tutoringu akademickiego
optymalizuje proces ksztatcenia studentow rozpoczynajacych nauke w zakresie prze-
ktadu. Wielowymiarowos$¢ 1 wieloaspektowos$¢ procesu translacji, zakres czynnikow,
ktore wptywaja na jakos¢ i wartos¢ przektadu, takich jak wiedza i umiejetnosci, migdzy
innymi umieje¢tno$¢ wyszukiwania informacji, umiej¢tnosci jezykowe czy umiejetnosé
rozpoznania struktury glebokiej wypowiedzi, poddawane sg w trybie pracy spersonali-
zowanej szczegotowej analizie i dyskusji. Personalizacja pracy pozwala takze na lepsze
rozpoznanie potrzeb i predyspozycji zawodowych studenta oraz na precyzyjne wyzna-
czenie celow na dalsze etapy ksztalcenia. Ta warto§¢ wyrdznia tutoring akademicki na
tle tradycyjnych form pracy akademickiej, w ktorych rozpoznanie potrzeb studenta jest
trudniejsze i bez watpienia bardziej czasochtonne. Ograniczony czasem i liczebnoscia
grupy tradycyjny tryb pracy akademickiej utrudnia indywidualng korekt¢ kazdego prze-
ktadu. Najczesciej mozliwe jest jedynie ogolne sprawdzenie poprawnosci zadania trans-
lacyjnego i generalizacja wnioskow.

Poniewaz spersonalizowana edukacja z zatozenia przynosi¢ powinna lepsze efekty niz
praca w duzej grupie, wnioski ptynace z analizy projektu i zwigzanego z nim badania
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majg znamiona wnioskow oczywistych, a wysokie koszty zwigzane z prowadzeniem tu-
toringu stanowig dodatkowo obiektywna przeszkode w stosowaniu tej formy pracy dy-
daktycznej. Z uwagi na te przestanki konieczne wydaje si¢ przeprowadzenie badania,
sprawdzajacego efektywno$¢ i ekonomicznos¢ tej formy ksztalcenia kompetencji trans-
latorskiej w porownaniu z dydaktyka tradycyjng, w ktdérej nauczyciel akademicki pra-
cuje z wigkszg grupa studentéw. Prawdopodobne jest bowiem, iz tutoring akademicki
sprawdza si¢ w pracy ze studentem o wysokim stopniu refleksyjnosci, wyjatkowej am-
bicji 1 dazeniu do poglebionej analizy przedmiotu, dajac jednocze$nie niewymierne
efekty w pracy ze studentem o przecigtnym stopniu zainteresowania problematyka prze-
ktadu.
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Thumaczenie a vista w dydaktyce innych rodzajow translacji

Abstract:

Sight translation in translator and interpreter training

Growing international cooperation results in changing expectations of employers. Professional translators/
interpreters who specialize in law, economy, accounting etc. and are knowledgeable about various types of
specialised communication are highly sought-after. In view of that translator/ interpreter training has an ever
increasing role to play. This paper discusses the characteristics of a particular type of translation, i.e. sight
translation which actually falls between the categories of interpreting and translation. The aim of this paper
is to characterise sight translation, enumerate the features which link it to written translation, consecutive
and simultaneous interpretation, discuss pedagogical implications for sight translation teaching as well as
highlight the potential benefits of application of sight translation in translator/ interpreter training programes.

Wstep

Ze wzgledu na coraz prezniej rozwijajaca si¢ wspotprace migdzynarodowa zwicksza sig
zapotrzebowanie na specjalistow-tlumaczy, ktorzy posiadajg wiedz¢ w dziedzinach ta-
kich jak: prawo, ekonomia, rachunkowos¢ itd., kompetencje specjalistyczng dotyczaca
rodzajow komunikacji specjalistycznej oraz umiej¢tnos¢ postugiwania si¢ tekstami spe-
cjalistycznymi. W odpowiedzi na zmiany zachodzace na rynku pracy, thtumaczenia ustne
i pisemne stajg si¢ coraz czgsciej atrakcyjnym elementem programéw studiow na roz-
nego rodzaju kierunkach filologicznych w Polsce. W zwigzku z tym zmienia si¢ postrze-
ganie translacji, wzrasta jej rola w nauczaniu jezykow obcych.

Ponadto w Polsce obserwuje si¢ dynamiczny rozwoj translatoryki jako dyscypliny.
Za poczatki jej powstania wigkszo$¢ badaczy, np. K. Hejwowski (2012: 108-114)
i J. Zmudzki (2009a: 41), uznaje publikacje O. Wojtasiewicza z 1957 r. ,,Wstep do teorii
thumaczenia”, ktora dala podstawy teoretyczne i wytyczyla dalsze kierunki badan tej
dziedziny. Najwigkszy wktad w rozwdj translatoryki miat jednak szereg prac autorstwa
F. Gruczy, ktory wielokrotnie podejmowat rozwazania nad istota thumaczenia, a w pu-
blikacji z 1981 r. po raz pierwszy sformutowal podstawy translatoryki antropocentrycz-
nej oraz przedstawil model uktadu translacyjnego. Model ten, ktory opisywat zjawiska
wystepujace w rzeczywistosci translacyjnej postrzegajac translacj¢ jako komunikacje,
byt opisywany roéwniez w p6zniejszych pracach F. Gruczy, np. z 1993 r., a takze S. Gru-
czy np. z2010 r. W artykule z 2014 r. ,,Grundziige der anthropozentrischen Translatorik™
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S. Grucza przedstawia najnowsza wersj¢ modelu translacyjnego, ktorego elementami
sktadowymi sa: tworca tekstu wyjsciowego, tekst wyjsciowy, thumacz, ktory charakte-
ryzuja kompetencje translatorskie oraz umiej¢tno$¢ realizacji fundamentalnych operacji
translatorskich, a takze tekst docelowy oraz odbiorca tekstu docelowego'. F. Grucza
omawia rowniez kwestie kompetencji tlumacza, rozréznia kognitywng kompetencje
translatorska jako wiedzg oraz kompetencjg¢ translacyjng jako umiejetno$¢ rozwigzywa-
nia konkretnych problemow translacyjnych w tekstach (zob. F. Grucza, 1990: 16).

Problematyka niniejszego artykutu sytuuje si¢ w obszarze dydaktyki translacji ze
szczegblnym uwzglednieniem mozliwosci dydaktycznej instrumentalizacji ttumaczenia
a vista w programach ksztatcenia innych rodzajow translacji pisemnej i ustnej, tzn.
w ksztaltowaniu wczesniej wspomnianych kompetencji w ujeciu F. Gruczy. Celem ni-
niejszego artykutu jest scharakteryzowanie thumaczenia a vista, a takze prezentacja ar-
gumentow $wiadczacych o tym, ze opanowanie umiejetnosci thumaczenia a vista moze
stanowi¢ przydatna baze w przygotowaniu si¢ do zawodu ttumacza.

1. Charakterystyka tlumaczenia a vista
1.1. Thumaczenie a vista — definicja pojecia i specyfika

Tlumaczenie a vista jest ciekawym rodzajem translacji chociazby z uwagi na to, jakich
problemo6w dostarcza jednoznaczne zaklasyfikowanie tego rodzaju translacji jako przy-
ktadu translacji ustnej lub pisemne;j. Te watpliwosci z kolei odzwierciedlajg si¢ w zroz-
nicowanym nazewnictwie, np. sight translation, Stegreifiibersetzen, Blattdolmetschen,
Vom-Blattiibersetzen, itd.? S. Lambert (2004: 298) traktuje thimaczenie a vista jako spe-
cjalny typ thumaczenia pisemnego, ale takze jako wariant ttumaczenia ustnego ze
wzgledu na to, ze a vista wykorzystuje zarowno ustng, jak i pisemng forme¢ przetwarza-
nia informacji. J. Zmudzki (2015: 354-355) jednoznacznie przyporzadkowuje thumacze-
nie a vista do translacji ustnej ze wzgledu na to, ze translat ma forme tekstu ustnego i
peni role narzedzia w komunikacji ustnej. Idac dalej J. Zmudzki (2012: 731) podkresla,
ze thumaczenie a vista polega wlasciwie na podwdjnej transformacji: z jezyka wyjscio-
wego na jezyk docelowy oraz z formy pisemnej na ustna, jest wigc przyktadem transme-
dialnosci translacyjne;.

Na potrzeby niniejszego artykulu przyjmujemy definicje zaproponowang przez
J. Zmudzkiego (2015: 87-90), wedtug ktérego thumaczenie a vista polega na kognityw-
nym transferze tekstu sporzadzonego w formie pisemnej w jezyku wyjsciowym na tekst
ustny w jezyku docelowym na potrzeby komunikacji ustnej rowniez w jezyku docelo-
wym. Przy czym wspomniany proces transferowania dokonuje si¢ w przestrzeni kogni-
tywnej tlumacza, w ramach jego kompetencji translatorskiej. W celu wykazania mozli-

!'J. Zmudzki (2013: 180) uwaza, ze pojecie odbiorcy tekstu docelowego moze sugerowaé przy-
padkowego uczestnika komunikacji dwujezycznej i dlatego proponuje okreslenie adresat tekstu
docelowego.

2 Wiecej na temat przyporzadkowania typologicznego oraz roznorodnoéci definicji ttumaczenia
a vista zob. J. Zmudzki (2015: 15-29, 87-96).
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wosci dydaktycznej instrumentalizacji thumaczenia a vista, w ramach ksztatcenia thuma-
czy ustnych i pisemnych, bedziemy si¢ jednak odwolywac do opinii roznych badaczy,
ktorzy postrzegajg niekiedy thumaczenie a vista jako swojego rodzaju hybrydg czy przy-
padek z pogranicza translacji ustnej i pisemne;.

1.2. Operacje zachodzace w ramach procesu ttumaczenia a vista

Ponizej przedstawiamy charakterystyke operacji zachodzacych w ramach ttumaczenia a
vista, ktora moze pomoéc uzasadni¢ potencjalne korzysci plynace z zastosowania tego
typu translacji w ksztatceniu thumaczy ustnych i pisemnych.

Thumacz wykonujacy ttumaczenie a vista rozpoczyna od recepcji tekstu wyjscio-
wego. Czytajac tekst w jezyku wyjsciowym thumacz przeprowadza rekonstrukcje kon-
ceptualng tekstu wyjsciowego poprzez identyfikacje poszczegélnych konceptow, ich od-
niesien prepozycjonalnych, tworzenie hipotez dalszego rozwoju makrokonceptualizacji
tekstowej, identyfikuje w teksécie odniesienia intertekstualne, intersemiotyczne oraz kul-
turowe, dokonuje jego analizy m.in. pod wzgledem jego funkcji komunikacyjnej, za-
kresu tematycznego, stopnia ,,fachowos$ci”, przynaleznosci do okreslonego rodzaju w
ramach wzorca genologicznego zard6wno w odniesieniu do tekstu wyjsciowego, jak i
docelowego jako translatu. Ponadto ttumacz podejmuje decyzje dotyczace wyboru
trybu/ trybow transferowania: symulacji, deskrypcji, syntezy i eksplikacji tekstu wyj-
$ciowego w translacie.’ J. Zmudzki (2013:183) zwraca uwagg na to, ze uprzednie roz-
poznanie tekstu wyjsciowego ma rowniez prowadzi¢ do wytworzenia oceny na temat
stanu wiedzy specjalistycznej adresata docelowego, jego umiejetnosci poznawczych, a
takze okreslenia jego receptywnych umiejetnosci przetwarzania tekstow o danym stop-
niu nasycenia terminologia specjalistyczng.

Po recepcji tekstu wyjsciowego nastepuje transfer i produkcja translatu, przy czym,
jak podkresla J. Zmudzki (2013:180), zrekonstruowany profil konceptualny tekstu wyj-
Sciowego poddawany jest operacjom przeprofilowania w zakresie funkcjonalno-komu-
nikacyjnym, tak jak to okre$la zadanie translacyjne jako komunikacyjne* oraz tekstualne
sposoby werbalizacji charakterystyczne dla jezyka i kultury docelowej.” Produkcja
translatu oznacza aktywacje szeregu operacji: utworzenie mentalnej reprezentacji infor-
macji, ktorg ttumacz ma przekazaé, zaplanowanie wypowiedzi ustnej oraz realizacja
planu tej wypowiedzi. Dodatkowa trudno$¢ w ttumaczeniu a vista stanowi fakt, ze re-
konceptualizacja kognitywna tekstu wyjsciowego odbywa si¢ niemal jednoczesnie z
procesem tworzenia translatu. Ponadto thumacz musi mie¢ ustawiczng swiadomos¢ tego,
ze translacja shuzy przede wszystkim komunikacji z adresatem tekstu docelowego. Z
tego wzgledu ttumacz pelniacy role posrednika komunikacji powinien dobra¢ najbar-
dziej odpowiednie $rodki leksykalno-gramatyczne oraz rejestr, aby translat spetniat
funkcje zgodng z zadaniem translacyjnym oraz respektowat kryterium adekwatnos$ci
wzgledem adresata tekstu docelowego.

3 Wiecej na ten temat zob. J. Zmudzki (2005, 2008a, b, c, d, 2009a, b, 2015).

4 J. Zmudzki wprowadza do uktadu translacyjnego jako komunikacyjnego kategori¢ zadania
translacyjnego réwniez jako komunikacyjnego (zob. J. Zmudzki 2005, 2006, 2008c, d).

5 Zobacz takze J. Zmudzki (2010b: 181).
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2. Tlumaczenie a vista — implikacje dydaktyczne

Na podstawie omowionych powyzej operacji ktore zachodza w ramach procesu thuma-
czenia a vista, mozna postawi¢ wniosek, ze strategie i umiejetnosci jakich wymaga ten
rodzaj translacji, majg charakter uniwersalny, w zwigzku z tym mogg by¢ przydatne w
programach ksztalcenia zar6wno ttumaczy ustnych, jak i pisemnych.

Trening tlumaczenia a vista polega na ¢wiczeniu umiej¢tnosci szybkiego czytania
tekstu ze zrozumieniem, efektywnej analizy tekstu, szybkim wyszukiwaniu informacji
kluczowych dla tekstu wyjsciowego, tj. jego funkcji, rejestru. Ttumacz wykonujacy ten
rodzaj translacji powinien umie¢ zidentyfikowaé w tekscie wyjsciowym réwniez odnie-
sienia intertekstualne, intersemiotyczne, interkulturowe, itd. Ksztatcenie umiejetnosci
thumaczenia a vista obejmuje takze tworzenie wypowiedzi ustnych w jezyku docelowym
adekwatnie do wymogow systemu jezyka docelowego, a takze zgodnie z trescig tekstu
wyjsciowego (m.in. funkcja, rejestrem, sensem). H. Btaszkowska (2012: 201) uwaza, ze
najistotniejszym wymogiem wobec translatu jest ,,realizacja okreslonego celu i wywo-
fanie konkretnego efektu komunikacyjnego przy odniesieniu do oczekiwan odbiorcow.
Wazna jest tez spoistos$¢ translatu, dopasowanie go w warstwie stylistycznej do rejestru
jezykowego adresatow oraz ptynny przekaz”. W zwiazku z tym ¢wiczenia w tworzeniu
wypowiedzi ustnych polegaja nie tylko na realizacji okreslonej formy wypowiedzi, np.
opowiadanie, dyskusja za lub przeciw itd., ale takze na odpowiednim doborze srodkow
leksykalnych i struktur gramatycznych typowych dla okre§lonego w zadaniu rejestru.

Ze wzgledu na symultaniczny przebieg trzech rodzajow operacji w ramach procesu
thumaczenia a vista: recepcji tekstu wyjsciowego, produkcji translatu oraz monitorowa-
nia wlasnej wypowiedzi w celu dokonania ewentualnej autokorekty, trening thumaczenia
a vista powinien obejmowac réwniez rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu.

Podsumowujac, ksztatcenie kompetencji translatorskiej w ramach ttumaczenia a vi-
sta wigze si¢ z rozwijaniem sprawnosci receptywnych: czytania ze zrozumieniem tekstu
w jezyku wyjéciowym, sluchania i monitorowania wtasnej wypowiedzi ustnej podczas
tworzenia translatu, a takze sprawnos$ci produktywnych — méwienia, a wigc tworzenia
wypowiedzi ustnej w jezyku docelowym. Dodatkowo trening thumaczenia a vista polega
na poszerzaniu znajomosci stownictwa i struktur gramatycznych poprzez analize wypo-
wiedzi pisemnych, a nastepnie aktywne wykorzystanie leksyki i gramatyki przy tworze-
niu wypowiedzi ustnej w jezyku docelowym. Ponadto, dzigki rozwijaniu umiejetnosci
tlhumaczenia a vista, ksztalci si¢ kompetencj¢ bilingwalng poprzez sprawne przechodze-
nie z jezyka wyjsciowego na jezyk docelowy, a takze kompetencje kulturowg ze wzgledu
na kontakt z duzg liczbg tekstow w jezyku wyjsciowym. Ponizej przedstawiamy opinie
r6znych badaczy dotyczace umiej¢tnosei, ktore powinien posiada¢ ttumacz, aby wyko-
na¢ ttumaczenie a vista. Omowione ponizej umiejetnosci znajda rowniez zastosowanie
W nie-autonomicznym thumaczeniu a vista (zob. J. Zmudzki 2015: 94-96), a wiec w
ramach innych rodzajow translacji i okreslonego trybu transferowania.

F. Pochhacker (1997: 227-228) uwaza thumaczenie a vista za specjalng umiejetnosé
translatorska ze wzgledu na to, ze polega ona zwykle na thumaczeniu tekstu charaktery-
zujacego si¢ wysokim stopniem kompleksowosci, np. zawierajagcego zdania wielokrot-
nie zlozone, cechy typowe dla wypowiedzi pisemnej, m.in. interpunkcje, strukturg, ty-
tuty, podtytuly, cytaty itd. Przy tym tlumacz ma stosunkowo niewiele czasu na zapozna-
nie si¢ z tekstem. Trening thumaczenia a vista powinien zatem obejmowaé ¢wiczenia,

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.ls.uw.edu.pl



Thumaczenie a vista ... 41

ktore pomoga uproscié tekst charakteryzujacy sie wielokrotnie ztozonymi zdaniami albo
dhugimi zdaniami zawierajacymi duzo informacji.

H. Btaszkowska (2012: 201) twierdzi, ze w tlumaczeniu a vista ,,punkt cigzkosci
spoczywa na kompetencji swobodnego i spontanicznego formutowania wypowiedzi ust-
nych (...), ktorych rozwdj i doskonalenie powinny stanowi¢ jedno z zadan dydaktyki.”
Thumacz wykonujacy ttumaczenie a vista, a takze kazdy inny typ translacji ustnej, po-
winien zwrdci¢ uwage na staranng wymowe, odpowiednig dykcj¢, umiarkowane tempo
wypowiedzi, gtos$ne i wyrazne moéwienie. W zwiazku z tym trening ttumaczenia a vista
powinien obejmowac ¢wiczenia, ktore rozwijajg umiejetno§¢ moéwienia do publicznosci.
Przyktady ¢wiczen mozna zaczerpna¢ z podrgcznika R.D. Gonzélez/ V.F. Vasquez/ H.
Mikkelson (2012: 903).

Trening tlumaczenia a vista powinien obejmowac¢ rowniez zadania, ktore majg na
celu wytworzenie okre§lonej swiadomos$ci na temat adresata tekstu docelowego. Jak
podkresla J. Zmudzki (2013:183), ,,ttumacz musi niejednokrotnie rozbudowaé lub uzu-
pemi¢ informacje zawarte w tek$cie zlecenia dotyczace przede wszystkim okre$lenia
celu translacji, podania peinej charakterystyki adresata, instytucjonalnych lub innych
uwarunkowan, determinujacych realizacj¢ komunikacji zaposredniczonej (...). Wszystko
to w celu stworzenia wyprofilowanej perspektywy dla wykonania niezbgdnych dziatan
i operacji translacyjnych, zapewniajacych skuteczno$¢ komunikacyjna produktu final-
nego oraz catosci dziatania/ aktu komunikacyjnego.” Z tego wzgledu trening thumacze-
nia a vista powinien obejmowac rowniez rozne tryby transferowania: symulatywny, de-
skryptywny, syntetyzujacy i eksplikatywny.®

Ponadto w ramach treningu ttumaczenia a vista istotnym jest ksztatcenie umiejetno-
$ci antycypacji rozwinigcia treSciowego tekstu wyjsciowego oraz efektywnej analizy
tekstu wyjsciowego. Przyktady ¢wiczen dotyczacych rozwijania wyzej wymienionych
umiejetnosci autorka niniejszego artykutu oméwita w swojej wezesniejszej publikacji.’

3. Tlumaczenie a vista a inne typy translacji ustnej i pisemnej

Przeprowadzono szereg badan, ktére miaty na celu zaobserwowac cechy taczace thuma-
czenie a vista z innymi rodzajami translacji ustnej i pisemnej. Na przyktad A. Biela-
Wotonciej (2007: 37), ktora prowadzi badania nad specjalna odmiang ttumaczenia a vi-
sta — nagrywanym tlumaczeniem a vista® — poréwnywata thumaczenie a vista z innymi
typami translacji ustnej i pisemnej, tzn. thumaczeniem symultanicznym, thumaczeniem a
vista w ramach ttumaczenia symultanicznego (z ang. sight interpreting), nagrywanym
thumaczeniem a vista oraz przektadem pisemnym. Autorka zauwaza, ze ttumaczenie a
vista pod wzgledem synchronicznos$ci przetwarzania tekstu wyjsciowego i docelowego,
presji czasu, stopnia koncentracji podczas wykonywania translacji, a takze trwatosci
translatu (produkt jednorazowy, ulotny) jest podobne do thumaczenia symultanicznego.
Cechy wspolne ttumaczenia a vista i translacji pisemnej to: wzrokowy odbior tekstu
wyjsciowego oraz (opcjonalnie) diachroniczne przetwarzanie tekstu wyjsciowego i do-
celowego.

® Wiecej na ten temat zob. J. Zmudzki (2005, 2008a, b, c, d, 2009a, b, 2015).
7 Zob. M. Nader-Cioczek (2015: 272-275).
8 Badania nad nagrywanym thumaczeniem a vista prowadzi rowniez P. Gorszczynska (2010, 2012).
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Badanie przeprowadzone przez M. Agrifoglio polegato na porownaniu translatow
wykonanych przez szesciu zawodowych thumaczy ustnych w ramach tlumaczenia sy-
multanicznego, konsekutywnego i a vista. Agrifoglio stwierdzita (2004: 47), ze najwie-
cej problemow z poprawnym sformutowaniem tekstu w jezyku docelowym tlumacze
doswiadczyli wykonujgc thumaczenie a vista, przy czym wigkszo$¢ zaobserwowanych
btedow tlumaczeniowych dotyczyla gramatyki, a $cislej mowiagc sktadni, np. braku
zgodnos$ci podmiotu z orzeczeniem. Badaczka zauwazyta rowniez, ze gtowny problem
zwigzany z wykonaniem tlumaczenia a vista polegat na interferencji jezykowej ze
wzgledu na ciaggly dostep wzrokowy do tekstu w jezyku wyjsciowym.

J. Zmudzki (2012: 732-733) nie tylko wykazuje cechy wspélne thumaczenia a vista
z innymi typami translacji ustnej, ale uwaza, ze thumaczenie a vista powinno si¢ rozpa-
trywac z jednej strony jako autonomiczny typ translacji, z drugiej strony natomiast jako
sub-translacje w ramach thumaczenia konsekutywnego i symultanicznego (zob. J. Zmudzki
2015: 94-96). Jesli chodzi o typologiczne przyporzadkowanie thumaczenia a vista jako
nie-autonomiczny rodzaj thumaczenia, nalezy rozpatrywac je jako jedng z operacji wy-
maganych do tego, zeby wykonaé¢ thumaczenie konsekutywne. Wedtug J. Zmudzkiego,
podczas ttumaczenia konsekutywnego w trakcie stuchania i analizowania tekstu wyj-
Sciowego thumacz sporzadza notatki w formie stownej lub graficznej i stownej. Nastep-
nie thumacz analizuje swoje notatki, zeby dokona¢ produkcji tekstu w jezyku docelowym
w formie ustnej w celu zapewnienia komunikacji pomiedzy nadawca (inicjatorem ko-
munikacji wedtug koncepcji J. Zmudzkiego) a odbiorcg tekstu docelowego (adresatem
tekstu docelowego za J. Zmudzkim) w ukladzie translacyjnym zgodnie z zalozeniami
wspomnianej na poczgtku artykutu translatoryki antropocentrycznej F. Gruczy (1981) i
S. Gruczy (2010). Inaczej méwiac, thumacz wykonuje operacje charakterystyczne dla
procesu tlumaczenia a vista. Wowczas a vista stanowi wariantywny element strategii
dotyczacej realizacji procesu ttumaczenia konsekutywnego, ktéra polega na utrwaleniu
wynikow receptywno-kognitywnej rekonstrukcji tekstu wyjsciowego.

Ponadto thumaczenie a vista moze stanowi¢ element ksztatcenia ttumaczy ustnych i
pisemnych ze wzgledu na to, ze trening thumaczenia a vista przyczynia si¢ do podniesie-
nia §wiadomo$ci thumaczy-ucznidéw zwigzanej z r6znicami sktadniowymi czy stylistycz-
nymi pomigdzy jezykiem wyjsciowym a docelowym (zob. A. Martin 1993: 400, a takze
S. Viaggio 1995: 34-35). Rozwijanie umiejetnosci thumaczenia a vista moze korzystnie
wplynaé na poprawe umiej¢tnosci tworzenia wypowiedzi ustnych, co jest wazne row-
niez przy wykonywaniu innych typow translacji ustnej. G. Ilg i S. Lambert (1996: 73)
argumentujg to tym, ze wykonujgc ttumaczenie a vista thumacz czesto stosuje parafraze
tekstu wyjsciowego lub przebudowuje strukture poszczegdlnych zdan w tekscie wyj-
Sciowym zanim stworzy tekst w jezyku docelowym. Ta umiejetnos¢ przydaje si¢ row-
niez w innych rodzajach translacji ustnej, a takze pisemne;.

4. Wnhnioski

Niniejszy artykut jest proba zwrdcenia uwagi na potencjalne korzysci ptynace z zasto-
sowania ttumaczenia a vista w dydaktyce innych rodzajow translacji. Z jednej strony
przedstawiona powyzej charakterystyka ttumaczenia a vista, opis przebiegu poszczegol-
nych operacji w ramach procesu thumaczenia a vista, a takze opinie badaczy $wiadcza o
tym, jak ztozonym i trudnym jest ten typ translacji. Z drugiej strony jednak strategie i
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umiejetnosci jakich wymaga tlumaczenie a vista, m.in. czytanie ze zrozumieniem, stu-
chanie ze zrozumieniem, umiej¢tnos$¢ tworzenia wypowiedzi ustnych poprawnych lek-
sykalnie i gramatycznie, a takze umiejetno$§¢ mowienia do publiczno$ci majg charakter
uniwersalny, moga by¢ przydatne w programach ksztatcenia thumaczy ustnych i pisem-
nych.

Ze wzgledu na zaprezentowang powyzej specyfike thumaczenia a vista, zasadnym
wydaje si¢ by¢ stwierdzenie, ze ksztalcenie umiejetnosci thumaczenia a vista moze sta-
nowi¢ obiecujacg baze dla dydaktyki translacji. W konsekwencji, nabycie umiejetnosci
w zakresie ttumaczenia a vista moze znaczgco wptyngé na jako$¢ ttumaczen ustnych i
pisemnych, a takze moze stanowi¢ odpowiedz na biezgce potrzeby zglobalizowanego
rynku pracy.

Z powyzszej charakterystyki thumaczenia a vista wynika jednoznaczna konkluzja
dotyczaca potrzeby opracowania i stosowania modeli strategicznych w ramach konkret-
nych rodzajow translacji, w tym rowniez dla thumaczenia a vista, poniewaz obecnie re-
alizowane ksztatcenie thumaczy zawiera w wielu przypadkach deficyty w zakresie stra-
tegii dydaktyki translacji.’ Drugie zrodto potrzeb stanowi rzeczywista praktyka transla-
cji, gdzie thumaczenie a vista stosowane jest zarowno w trybie autonomicznym, a takze
jako element strategii thumaczenia konsekutywnego, symultanicznego i $§rodowisko-
wego.
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Katarzyna TRYCZYNSKA
Uniwersytet Wroctawski

Czy ,,glazen huizen” to nadal ,,szklane domy Zeromskiego”?
Thumacz a kulturowe uwarunkowania przekladu

Abstract:

Do ,,glazen huizen” still stand for ,,szklane domy Zeromskiego”? The translator and culture-bound
translation problems

The article outlines the problem of difficulties resulting from cultural differences encountered by the Dutch
translators of two Polish novels: Ferdydurke and Poczgtek. Culture is present in such texts produced in a
certain literary system and socio-cultural context on nearly every level and it often poses serious translation
problems. The author focuses on the choices made by Gerard Rasch and Willem A. Maijer, Herman van der
Klei and Chris de Ruig in order to draw conclusions concerning the consequences these decisions have and
to state whether the couleur locale of the novels has been preserved. The topic in question is thoroughly
analysed from the perspective of the target text reader.

Wstep

Stawiajac sobie pytanie o stopien, w jakim couleur locale oryginatu znajduje odzwier-
ciedlenie w przekladzie, warto przywota¢ stowa jednego z najbardziej utytutowanych i
cenionych tlumaczy literatury polskiej, ktérego mozna bez cienia watpliwosci okresli¢
mianem ttumacza kongenialnego. Mowa tu o Karlu Dedeciusie, ktory jako idealny prze-
ktad literacki postrzega taki, ktory transponuje do jezyka docelowego artystyczne walory
tekstu wyjsciowego przy jednoczesnym zachowaniu wiernosci dla przekazu tresci. Prze-
ktad taki Dedecius okre$la mianem Ubertragung, w odréznieniu od przektadu wiernego,
acz nie artystycznego, ktory nazywa Ubersetzung (zob. K. Dedecius 1988: 27). Podjecie
proby jak najpetniejszego oddania w przekladzie znaczen oryginatu wydaje si¢ nie-
zbedne i taka konieczno$¢ dostrzega wielu przektadoznawcow (zob. S. Bassnett 1991:
passim, J. Di 2003: 44, A.P. Frank 2004: 813, K. Hejwowski 2004: passim, B. Schulte
2001: 3, O. Wojtasiewicz 1992: 78). Niemniej jednak problem thumaczenia idealnego
nie stanowi juz obecnie osi rozwazan i dlatego tez uwaga zostanie tu poswigcona ade-
kwatnosci i akceptowalnosci analizowanych przekladow w obrebie kultury docelowe;'.

! Przywolane pojecia bedg tu stosowane w rozumieniu zaproponowanym przez przedstawicieli
izraelskiej szkoty przektadu (zob. G. Toury 1995: 60, 1. Even-Zohar 1990: passim).
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W tym kontek$cie rodzi si¢ pytanie o efekt koncowy dziatan translacyjnych holender-
skich thumaczy analizowanych powiesci, tj. Ferdudyrke i Poczqtku, ktore stanowia jed-
noczesnie czg$¢ korpusu badawczego mojej dysertacji (zob. K. Tryczynska 2014).

Gléwnym zamierzeniem niniejszego artykulu jest proba odpowiedzi na powyzsze
pytanie na podstawie analizy wyborow translatorskich w odniesieniu do wybranych ele-
mentoéw kulturowych. Analizie poddano przektady dokonane przez Willema A. Maijera,
Hermana van der Kleia, Chrisa de Ruiga — ttumaczy Ferdydurke — oraz Gerarda Rascha?,
thumacza Poczgtku. Ponadto moim celem jest ukazanie, czy i w jakim stopniu udato si¢
przenies¢ koloryt lokalny $wiata przedstawionego powiesci do $wiadomosci niderlandz-
kich odbiorcow.

1. Elementy kulturowe

Przektad utworow literackich, ktore sa z reguty wyjatkowo silnie zakorzenione w danej
kulturze, odzwierciedlajg jej specyfike, a przez to odwotuja si¢ w szczegdlny sposob do
kodu kulturowego stanowigcego narzedzie komunikacji danej spotecznosci, stanowi dla
tlhumacza szczegolne wyzwanie. Specyfika kulturowa tekstow literackich jest bez wat-
pienia widoczna w efekcie koncowym procesu translatorskiego pod warunkiem, ze zo-
stanie wyeksponowana przez ttumacza oraz gdy jej rola w teks$cie wyjSciowym i doce-
lowym zostanie odpowiednio wyrazona (zob. A. Svejcer 2004: 239). W tego typu tek-
stach kultura obecna jest na wielu ptaszczyznach. W przekonaniu holenderskiego prze-
ktadoznawcy, Tona Naaijkensa, ,kultura znajduje si¢ wszedzie” (zob. T. Naaijkens
2004: 19, ttum.: K.T.) i przejawia si¢ na kazdym poziomie dzieta literackiego, co ozna-
cza, ze jest obecna zarowno w jego makro- jak i mikrostrukturze (zob. E. Skibinska
1999: 57), a jej no$nikami sg elementy kulturowe.

Nie ulega watpliwos$ci, ze przektady literatury wspottworzg obraz danej kultury, a
tym samym literatury danego kraju czy tez kregu kulturowego (zob. P. Boulogne 2013:
66—68). Elementy kulturowe pelnia zatem istotng role w tekstach wyjsciowych i staja sie
niezwykle wazne w procesie przektadu. Moga one ponadto wzbogacié¢, podkresli¢ wa-
lory i uwypukli¢ wartos¢ estetyczng i literacka przektadu (zob. U. Eco 2001: 45, T. Na-
aijkens 2002: 14). Interesujace wydaje si¢ tu porownanie, jakie stosuje S. Evenepoel
(2004: 126). Flamandzki przektadoznawca postrzega elementy kulturowe jako klucze,
ktore jesli zostang starannie wykute przez ttumacza, otwierajg przed czytelnikami nowe,
nieznane wczesniej $wiaty 1 horyzonty.

W niniejszych rozwazaniach za elementy kulturowe uznaje si¢ takie elementy tekstu,
ktore w okreslonym kontekscie i w okreslony sposdb wykazuja zwiazek z kulturg danego
kraju. Takie ich pojmowanie stanowi odzwierciedlenie definicji zaproponowanej przez
Javiera Franco Aixela, ktory okresla je mianem culture-specific items (CSls). W jego
rozumieniu sg to: ,,elementy wystepujace w tekscie, ktérych funkcja i konotacje w tek-
scie zrodtowym wywoluja problem przektadowy w trakcie przenoszenia ich do tekstu

2 Gerard Rasch cieszy si¢ w Niderlandach podobng estyma jak Karl Dedecius w Niemczech. Jego
liczne przektady kazdorazowo spotykatly sie z dobrym przyjeciem czytelnikow, a sam tlumacz
byl laureatem wielu prestizowych nagréd, jak np. Martinus Nijhoff Prijs, najwazniejszej
holenderskiej nagrody dla thumaczy.
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docelowego, przy czym problem ten wynika z braku danego elementu albo z jego od-
miennego statusu intertekstualnego w systemie kulturowym odbiorcy tekstu docelo-
wego” (zob. J. Aixela 1996: 58).

Nalezy przy tym podkresli¢, ze elementy kulturowe na og6t kojarzone sg z najbar-
dziej skrajnymi obszarami danego jezyka, natomiast wszystkie przypadki, ktore mozna
usytuowaé posrodku tego systemu, nie sg rozpatrywane (zob. J. Aixela 1996: 57). Nie-
jednokrotnie to wtasnie one dostarczajg niezwykle ciekawych wynikéw badan. Na
pierwszy rzut oka mogg wydawa¢ si¢ zjawiskami obecnymi zaréwno w kulturze wyj-
sciowej, jak i docelowej, zatem pozornie nie sprawiajacymi wigkszych trudnosci w prze-
ktadzie. Ich skomplikowana i problematyczna natura objawia si¢ jednak w pelni dopiero
w momencie, gdy zostang niejako oderwane od ich pierwotnego kontekstu i przeniesione
na grunt kultury docelowej, w ktorej funkcjonuja w zgota odmienny sposob.

Calosciowe rozumienie terminu elementy kulturowe proponuja takze inni badacze,
m.in. polski przektadoznawca Krzysztof Hejwowski (zob. K. Hejwowski 2004: 71-124),
ktory dostrzega dwa zrodta problemow translatorskich, a mianowicie réznice w syste-
mach jezykowych i kulturowych. Ojciec polskiej translatoryki, Olgierd Wojtasiewicz,
uzywa natomiast nieco innego okreslenia wobec takich elementow tekstu literackiego,
okresla je mianem aluzji erudycyjnych, przy czym erudycja jest w jego przekonaniu zna-
jomoscia konkretnych faktow (zob. O. Wojtasiewicz 1992: 77-78). Panasiuk moéwi w
tym kontekscie o lakunach, ktére definiuje w nastgpujacy sposob: ,,lakuna jest kulturowa
niezmienna, ktora ustala stopien roznicy migedzy kulturami. Powstaje ona w momencie
kontaktu migdzykulturowego i zostaje zinterpretowana przez odbiorce jako cos, czego
nie ma w swojej wlasnej kulturze” (zob. 1. Panasiuk, 2003: 101). Definicje elementow
kulturowych znajdujemy takze w rozwazaniach wielu innych przektadoznawcéw: Mony
Baker (1992), Paula Armina Franka (1992, 2004), Christiane Nord (1997), Brigitte
Schultze (2004) czy tez Williego Vandeweghe (2005)°.

Niewatpliwg zaletg koncepcji Aixeli jest jej dynamiczny charakter, a doktadniej spo-
sob, w jaki badacz postrzega elementy kulturowe. Autor podkres§la wyraznie, iz nalezy
rozpatrywac je zawsze w kontekscie i konkretnym otoczeniu tekstowym. Ponadto ele-
menty te stajg si¢ problemem przektadowym dopiero, gdy zostaja odtaczone od kultury,
do ktorej przynaleza, gdy thumacz musi je odpowiednio wyrazi¢ w jezyku docelowym,
w ktoérym nie istnieje dla nich odpowiedni ekwiwalent. Innymi stowy chodzi o sytuacje,
gdy w jezyku odbiorcéw przektadu nie istnieje denotacja i konotacja odpowiednia dla
poje¢ wystepujacych w oryginale, a wiec gdy sa one nieznane w jezyku i kulturze doce-
lowej. Trudnos$¢ w przektadzie moze pojawic si¢ jednak rowniez, gdy elementy te funk-
cjonujg w kulturze docelowej w sposob zupetlnie odmienny niz w kulturze wyjsciowe;.
Istotny jest zatem fakt, iz ,,culture specific items nie istniejg samodzielnie i zawsze mu-
sza by¢ rozpatrywane w odniesieniu do tekstu docelowego” (zob. T. Naaijkens 2004: 19,
thum.: K.T.). Bledne jest wigc zatozenie o istnieniu statych CSIs w odlgczeniu od kultur,
do ktorych odnoszg si¢ analizowane teksty, a takze w oderwaniu od funkcji tychze ele-
mentow w danym tekscie (zob. J. Aixela 1996: 57).

3 Znamienny jest fakt, iz wielu przektadoznawcdw porusza kwesti¢ kulturowych uwarunkowan
przektadu oraz problem przektadu elementéw kulturowych, nie definiujac tychze elementow
(zob. J. House 2004: 494-504).
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2. Rola thumacza

Wszyscy jestesmy fotografami postugujacymi si¢ zmienng ogniskowa. Dzigki tej wiasciwo-
$ci, poruszajac pierscieniem obiektywu, mozemy obraz kazdego obiektu czy sceny powigk-
szy¢ lub zmniejszy¢, wyodrebni¢ albo pominaé. Za pomocg tego wlasnie mechanizmu ma-
nipulujemy obrazami $wiata. Jedne utrwalamy, inne skazujemy na niebyt. Ale poniewaz
kazdy w kazdej chwili i miejscu ciagle ta zmienng porusza i przestawia, kazda rzecz wyglada
na milion sposobdw — réznie — i w zwigzku z tym na tych milion sposoboéw jest rowniez
widziana i przezywana (R. Kapuscinski 2002: 11).

Subiektywizm w postrzeganiu rzeczywistosci oraz dynamicznos$¢ tego procesu sg
nieuniknione i pozwalajg za kazdym razem dostrzec nowe plaszczyzny obserwowanego
zjawiska. Podobnie rzecz ma si¢ w przypadku tworzenia i odbioru przektadu. Powyzszy
cytat moze z jednej strony zosta¢ odebrany jako argument bronigcy tezy o nieprzethuma-
czalnosci, w tym nawet nieprzektadalnosci absolutnej (zob. T. Batuk-Ulewiczowa
2000), z drugiej za$ przyznanie thumaczowi prawa do odbierania §wiata przedstawio-
nego utworu i wszystkich jego znaczen w sposob subiektywny implikuje koniecznosé
zanegowania istnienia tegoz zjawiska. Dziatania przektadowe bardzo czgsto ocierajg si¢
0 pewna nieprzektadalnos¢, ktora bez watpienia stanowi immanentny element procesu
thumaczenia. Jesli nawet roznice jezykowe i kulturowe, a tym samym wywotane przez
nie rozbiezno$ci w odbiorze rzeczywistosci, sprawiaja, ze przektad nie jest wiernym odwzo-
rowaniem oryginatu, moze mimo to stanowi¢ dla czytelnika bezcenne zrodto wiedzy o ,,In-
nym” oswajanym z kolejnymi przektadami (zob. E. Skibinska 1999: 38). Ttumacz pelni w
tym procesie szczegolnie istotng role posrednika miedzy narodami, jezykami, kulturami
i literaturami. Jako swego rodzaju tacznik migdzykulturowy przyczynia si¢ do kreowa-
nia obrazu ,,Innego”, a jednocze$nie ksztattuje poniekad tozsamos$¢ narodowsa. Dlatego
tez wybiera strategie i techniki thumaczeniowe niezwykle starannie, majac na uwadze
wartosci panujgce w kulturze docelowej, a zatem bliskie czytelnikowi przektadu oraz
zachowanie istotnych elementéw tekstu wyjsciowego. Swiadomy swojej funkcji thi-
macz dokonuje operacji translacyjnych niejako dwuetapowo. Poddaje on oryginal po-
dwdjnej interpretacji, w pierwszej kolejnosci wykorzystuje swoja kompetencje komuni-
kacyjna w jezyku 1 kulturze wyjéciowej, a nastgpnie odwotuje si¢ do mozliwosci jezy-
kowo-kulturowych potencjalnych czytelnikow przektadu (zob. G. Liidi 1987: 60, cyt. za
E. Skibinska 2004).

Jako mediator w dialogu migdzy kulturami ttumacz musi przezwyci¢zaé¢ ré6znego
rodzaju bariery, a takze wspomniang powyzej relatywnos¢ w pojmowaniu, powodo-
wang dorastaniem w okreslonym srodowisku jezykowym i kulturowym. Teksty literac-
kie oraz teksty o charakterze kulturoznawczym zakorzenione mocno w kulturze danego
kraju nasycone sa wyrazeniami i znaczeniami typowymi dla konkretnego kregu kulturo-
wego, a elementy kulturowe, ktore pojawiaja si¢ niemal w kazdym takim tekscie, spra-
wiajg najwickszg trudnos$¢ w thumaczeniu i niejednokrotnie uchodza za nieprzetluma-
czalne (zob. W. Koller 1997: 163). W tym kontekscie refleksja J. House stanowi pewna
przeciwwage dla powyzszego stanowiska. Badaczka konstatuje, iz nie nalezy ktas¢ zbyt
duzego nacisku na réznice kulturowe. Istniejace rozbieznosci thumacz powinien odpo-
wiednio przeanalizowac, a nastgpnie dzigki znajomosci jezyka oraz kultury docelowe;j
wlasciwie wyrazi¢ w przektadzie (zob. J. House 2004: 500).
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Nie ulega watpliwosci, ze kompetencja jezykowa jest niewystarczajaca, by we wia-
Sciwy sposob przetransponowac kontekst kulturowy oryginatu na grunt kultury, w ktorej
bedzie funkcjonowal przektad. Niezbedne jest takze posiadanie kompetencji interkultu-
rowej oraz komunikacyjnej. Ostatnia z wymienionych kompetencji postrzegana jest jako
nadrzedna (zob. A. Matgorzewicz 2014: 3)*. Uwzglednienie norm panujacych w kultu-
rze docelowej, jak rowniez specyfiki kulturowej oryginatu zapewnia skuteczno$¢ dziatan
i decyzji translacyjnych. Przektad jest bowiem procesem interlingwalnym i interkultu-
rowym (zob. H. Vermeer 1986: 50), ktorego celem jest transfer kulturowy (zob. T. Na-
aijkens 2004: 17). Chcac zagwarantowac transfer thumacz musi ksztattowac swoje po-
sunigcia translacyjne stosujac filtry kulturowe oraz odczytujac oryginat w sposob wia-
$ciwy dla odbiorcow przektadu (zob. J. House 2004: 499, M. Piotrowska 2005: 403).
Oznacza to wigc, iz powinien by¢ szczeg6lnie wrazliwy na panujace w kulturze docelo-
wej przekonania etyczne, moralne czy tez religijne oraz by¢ w stanie dokona¢ projekcji
powstajacego ttumaczenia na jezyk i kulture docelowa. Zgodnie z powyzszym nalezy
wiec postawic pytanie, czy rolg thumacza jest zwrdcenie uwagi czytelnikow przekltadu
na wszystkie kulturowo nacechowane elementy oryginatu, czy jedynie uwrazliwienie na
obecnos¢ takich elementdw i unaocznienie ich w sposob fragmentaryczny. Innym stowy,
chodzi o wybor pomiedzy egzotyzacja a adaptacja tekstu, ktory w swej ekstremalnej
formie rodzi zagrozenie polegajace na przesadnym nasyceniu tekstu docelowego poje-
ciami i formami jezykowymi nieznanymi czytelnikowi, a tym samym utrudnienie wta-
sciwego odbioru przektadu. Druga skrajnoscia jest z kolei pominigcie elementéw specy-
ficznych kulturowo, co w efekcie prowadzi¢ moze do catkowitej utraty kolorytu lokal-
nego tekstu wyjsciowego (zob. K. Kwiecinski 2001: 13-15).

Thimacz staje zatem przed arcytrudnym i misternym zadaniem. Dokonujgc wybo-
row translatorskich musi bowiem wykaza¢ si¢ wyczuciem, erudycja, a takze znajomo-
$cig realidw 1 gustu czytelniczego odbiorcoéw przektadu, by w wyniku jego dziatan po-
wstat tekst, ktory bedzie zapoznawat czytelnika z obcym, otaczajac go jednocze$nie tym,
co znane i rodzime. Proporcje musza by¢ wywazone, by uzyska¢ optymalny efekt w
postaci tekstu, ktorego lektura nie przypomina czytelnikowi nieustannie o tym, ze ma
przed oczyma przektad, a przy tym nie wywotuje zdziwienia poprzez przesadne i niena-
turalne udomowienie. Spostrzezenie to zyskuje na znaczeniu, gdy wspomnimy, ze prze-
ktad, w ktorym roznice migedzy tlem kulturowym oryginatu i tekstu docelowego zostajg
pomini¢te, rzadko bywa czytelny i przystepny. R. Leppihalme twierdzi, iz powstajace
na skutek takich dziatan przeszkody — tzw. culture bumps (zob. R. Leppihalme 1997:
passim) — wydaja si¢ by¢ nie zawsze zauwazalne, ale bardzo cze¢sto stanowig powazng
przeszkode w procesie komunikacji, utrudniajgc w efekcie odbior. Kluczowa jest tu po-
nadto $wiadomo$¢ opiniotworczego wptywu przektadu na proces kreowania wizerunku
kultury, do ktorej nalezy tekst wyjsciowy, w kulturze docelowe;j. Nie budzi to obecnie
zadnych watpliwosci, bowiem ,,przektad wywiera ogromny wptyw na budowanie wy-
obrazen na temat obcych kultur” (zob. L. Venuti 1998: 67, thum.: K.T.). Rozpatrujac
powyzsze stwierdzenia z perspektywy socjologii przektadu, mozna zalozy¢, ze thumacz
powinien przewidzie¢ mozliwe luki w doswiadczeniach i wiedzy odbiorcéw przektadu
oraz zastosowac strategie i techniki translatorskie, by odpowiednio uzupethic tego ro-
dzaju lakuny.

4 Autorka omawia zasadnicze kompetencje thumacza w kontekscie translodydaktyki akademickiej
(zob. A. Malgorzewicz 2014: 2-3).
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3. Analiza

Gerard Rasch oraz Willem A. Maijer, Herman van der Klei i Chris de Ruig, holenderscy
thumacze analizowanych powiesci, Poczgtku A. Szczypiorskiego i Ferdydurke W. Gom-
browicza, musieli zmierzy¢ si¢ z rozmaitymi trudnosciami wynikajgcymi z obecnosci
licznych aluzji obyczajowych, nazw realiow, a takze stéw nacechowanych emocjonal-
nie. Na podstawie strategii i technik translatorskich zastosowanych w odniesieniu do
elementoéw kulturowych obecnych w analizowanych powiesciach podjeta zostanie proba
zbadania stopnia zachowania kolorytu lokalnego wybranych tekstow. Postaram si¢ takze
okresli¢ ogdlny kierunek obrany przez thumaczy w dzialaniach translacyjnych oraz sto-
pien odtworzenia nacechowania tekstu wyjsciowego w przektadzie.

Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze elementy kulturowe zostaty przeanalizowane z per-
spektywy czytelnika tekstu docelowego i taki tez punkt widzenia zostat obrany podczas
dokonywania oceny stopnia udomowienia (domestication) badZz wyobcowania (foreigni-
sation) analizowanych zjawisk. Analiza elementéw kulturowych wyekscerpowanych z
niderlandzkich przektadow wybranych powiesci zostata przeprowadzona w oparciu o
model zaproponowany przez P. Kwiecinskiego (zob. P. Kwiecinski 2001: 157-184)
zmodyfikowany w pewnym stopniu na potrzeby niniejszego badania’. Analizujac trud-
nosci, jakie thumacze napotkali w procesie przektadu, oraz przedstawiajac jednoczesnie
dokonane przez nich wybory translatorskie zastosowano klasyfikacje technik thumacze-
niowych zaproponowang w powyzszym modelu badawczym.

Analiza przektadu Ferdydurke unaocznita bezdyskusyjna dominacje trzech technik
translatorskich. Dwie spo$rod nich naleza do technik egzotyzujacych, a trzecia jest przy-
ktadem techniki adaptujacej tekst przektadu w wyrazny sposob. Lacznie odnoszg si¢ one
az 75% wszystkich analizowanych CSIs. Ponizsze przyktady wydaja si¢ by¢ reprezen-
tatywne 1 pokazuja szerokie spectrum zjawisk, do jakich odnoszg si¢ badane elementy
kulturowe:

1. borrowing

Pl. Konrad Wallenrod — N1. Konrad Wallenrod;

PL. Endecja — N1. Endetsia;

PL. Sokoty — NI. Sokols;

PL king — NI. ‘king’.

2. calque

P1. Marsz Sokotéw — N1. Sokolmars;

PlL. Dziady — NI. ‘De Bedelaars’;

PL. chtopomania — N1. boeremanie;

PL instytucja “Spolem” — NI. vereniging ‘Samenwerking’.

3. covert cultural substitution

PL. kompot z gruszek — N1. perenmoes;

PlL. cham — NI. pummel;

PL. bigos — NI. snoekbaars in mayonaise;

P1. chamskie palce — NI. plebejersvingers.

3> Opisujac zastosowane techniki ttumaczeniowe postuguje sie anglojezycznymi okre$leniami
zaproponowanymi przez P. Kwiecinskiego ze wzgledu na to, iz czesto zawieraja w sobie kilka
technik uzywanych przez réznych badaczy pod réznymi nazwami, a przez to maja ogdlniejszy
charakter. Tak dzieje si¢ cho¢by w przypadku techniki okreslanej mianem normalisation czy
covert cultural substitution (zob. P. Kwiecinski 2001).
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Czwarta technikg translatorska stosowang dosc¢ czesto, bowiem w 15% przypadkow,
jest normalisation, a zatem technika gwarantujgca wysoki stopien udomowienia, pole-
gajaca najczesciej na zastgpowaniu wyrazen tekstu wyjsciowego hiponimami lub hipe-
ronimami, badz neologizmami:

P1. PKO — NI. spaarbank;

PL. kolonia Staszica, kolonia Lubeckiego — N1. nieuwe wijken;

PI. szklane domy Zeromskiego — NI. glazen huizen;

PI. “Cyrulik Warszawski” — NI. blad met cabaretliedjes.

W tlumaczeniu Poczgtku dostrzec mozna catkowicie inng konstelacjg. Dominuje w
nim jedna technika translatorska wykorzystana w 36% badanych CSls. Trzy inne tech-
niki translatorskie stanowig jej wyrazne uzupehienie i znajduja odzwierciedlenie w 45%
badanych elementéw kulturowych. Pozostate techniki translatorskie stanowig mniej-
szo$¢ i tacznie pojawiajg si¢ w 1/5 wszystkich przypadkéw. Dominujaca technika repre-
zentuje posrednie techniki translatorskie opatrzone z reguty do$¢ obszernym wyjasnie-
niem w tekScie badz w przypisie dolnym.

Ponizsze przyktady dajg pewien obraz specyfiki analizowanych elementow kulturo-
wych w przypadku najczesciej stosowanej techniki translatorskiej:

1. borrowing + gloss

Pl. Orzeszkowa — N1. Orzeszkowa®;

Pl. na Szucha — NI. in de Szuchstraat;

PIL. Pawiak — NI. Pawiakgevangenis;

Pl. Marszatek — NI. ‘de Marschalk’’.

Trzy techniki, o ktorych mowa powyzej, nalezg do réznych kategorii i reprezentujg
odpowiednio techniki asymilujace, posrednie oraz egzotyzujace:

2. normalisation

PI. podsedek — NI. rechter;

PL. Bezpieka — NI. Veiligheidsdienst;

PI. rogatywka — NL. pet;

PL. oenerowcy — NI. nationaal-radicalen.

3. calque + gloss

PI. sarmacka polsko$¢ — NI. Sarmatische® Pool;

PI1. kampania wrze$niowa — NI. septembercampagne van 1939;

PI. sanacja — NI. sanatie’;

Pl. szklane domy — NI. glazen huizen'’.

6 Orzeszkowa: Eliza Orzeszkowa (1841-1910), eerste grote Poolse schrijfster.

7 de Maarschalk: Jozef Pilsudski (1867-1935), onafhakelijkheidsstijder, commandant van de
Poolse legioenen die in 1914 met Oostenrijk tegen de Russen vochten; was later, na een
staatsgreep in 1926, de feitelijke leider van Polen.

8 Sarmatisch: in de Poolse geschiedenis synoniem voor ‘echt’ Pools: nationalistisch, provinciaal,
conservatief.

° de sanatie: het kolonelsbewind dat Polen na Pilsudski’s dood weer gezond wilde maken
(saneren).

10 olazen huizen: uit de roman ‘Voorlente’ (1924) van Stefan Zeromski (1864-1925), symbool
van de hoop op betere tijden.
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4. borrowing

PL. rapaport bielski — NI. Bielitzer Rapaport;

Pl. kacet — NI1. KZ;

Pl. Nowy Kurier Warszawski — N1. Nowy Kurier Warszawski.

Powyzsze przyklady zostaly zaprezentowane bez kontekstu, poniewaz ze wzgledoéw
praktycznych nie jest mozliwe omowienie kazdego nich w oparciu o zastosowany model
analityczny z uwzglednieniem poszczeg6lnych etapodw analizy, a wigc w szerszym kon-
tekscie, w jakim si¢ pojawiajg. Stuzg one przede wszystkim pokazaniu bogatego spek-
trum zjawisk, jakie konstytuuja elementy kulturowe, oraz ich relatywnego charakteru.

Na podstawie powyzszej analizy mozna bez watpienia stwierdzi¢, iz w obu przekta-
dach zauwazalne jest stosunkowo umiarkowane podejscie, jednak wybor technik thuma-
czeniowych sugeruje do$¢ wyrazne dgzenie do egzotyzacji tekstu. Elementy typowe dla
polskiej kultury zostaty bowiem zachowane, co umozliwity takie techniki translatorskie,
jak zapozyczenie czy kalka. Sa one wiec widoczne dla czytelnikow przektadu, a ponadto
w wielu przypadkach zostaty opatrzone dodatkowymi komentarzami badz odwotaniami.
Powyzsze wnioski nalezy jednak uzna¢ za niepelne, gdyz ocena zastosowanych rozwia-
zan translatorskich ulega jednak pewnej zmianie, gdy wybrane elementy kulturowe prze-
analizujemy w kontek$cie. Zauwazymy wowczas, ze technika egzotyzujaca moze przy-
nies¢ efekt, ktory mozna w zasadzie zatozy¢ w oparciu o jej charakter, mianowicie prze-
ktada si¢ na poziomie makrostrukturalnym na wyobcowanie. Tak tez si¢ dzieje w pierw-
szym przytoczonym przyktadzie z thumaczenia Ferdydurke. Dla czytelnikow przektadu
nie jest to oczywiste, ze wspomniana nazwa wilasna, Konrad Wallenrod, jest jednocze-
$nie tytulem poematu literackiego, ktory odegral znaczaca rolg dla polskiej historii lite-
ratury. Nierzadko jednak kontekst znaczaco zmienia sposob odbierania danego elementu
kulturowego przez czytelnikéw przektadu czego dowodza chlopomania oraz rapaport
bielski. W obu przypadkach w wyniku zastosowania egzotyzujacej techniki translator-
skiej (borrowing) elementy te sa dostrzegane przez czytelnikow, ktorych tlumacz pro-
wadzi tym samym w strong oryginatu, a mimo to za sprawa kontekstu sg one catkowicie
zrozumiale i na poziomie makrostrukturalnym mamy do czynienia z udomowieniem.

Podobne spostrzezenie dotyczy technik asymilujacych, w przypadku ktérych mo-
zemy mowic o uzyskaniu efektu pelnego udomowienia, co jest najbardziej oczywistym
1 najczestszym wynikiem takich zabiegow translatorskich. Dowod stanowig praktycznie
wszystkie przytoczone przyktady zastosowania covert cultural substitution oraz norma-
lisation. Niemniej jednak zastosowanie takich technik moze przynie$¢ zgota odmienny
rezultat i doprowadzi¢ nawet do wyobcowania. Pewne zdziwienie czytelnikéw prze-
ktadu Poczgthku moze wywolaé zastgpienie bigosu dos¢ nietypowsa potrawa — snoekbaars
in mayonaise, w ttumaczeniu dostownym to sandacz w majonezie. Nie jest ona bowiem
ani popularna w kulturze niderlandzkiej, ani nie wpisuje si¢ w kontekst, w jakim si¢
pojawia.

Techniki posrednie stosowane ch¢tnie przez thumacza Poczgtku (Yacznie az w ponad
potowie przypadkow) staja si¢ dzieki kontekstowi zazwyczaj w petni zrozumiate, a przy
tym udaje si¢ zachowac koloryt lokalny oryginatu. I tak oto czytelnicy dostrzegaja ele-
ment obcy w postaci nieznanych im, acz zrozumiatych nazw wtasnych, takich jak: in de
Szuchstraat, Pawiakgevangenis czy sanatie. Ttumaczenie to oscyluje wigc na poziomie
makrostrukturalnym w kierunku strategii udomowienia.
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Na pewna uwagg zashuguje element kulturowy obecny w obu powiesciach, mowa tu
o odniesieniu do szklanych doméw z Przedwiosnia Stefana Zeromskiego. Zostaje on
przettumaczony przez trio translatorskie: Maijer, van der Klei oraz Ruig przy pomocy
udomawiajacej techniki (normalisation), natomiast Rasch stosuje kalke oraz przypis, a
zatem technike posrednig. W pierwszym przypadku element ten okazuje si¢ by¢ niewi-
doczny dla niderlandzkojezycznych odbiorcéw, a uzyty hiperonim wywoluje pewna
konsternacj¢, gdyz fragment, w ktorym wystepuje, czesciowo traci spojnos¢. W drugim
przypadku dostrzegaja oni pewna obcos$¢, jednak zrozumialy jest dla nich zarowno sam
element kulturowy, jak i skojarzenia, jakie moze wywolywac wsrod czytelnikow orygi-
nalu.

Chcac zatem okresli¢ ogdlny kierunek, jaki obrali thumacze, a tym samym podjac¢
probe zdefiniowania stopnia odtworzenia w tekscie niderlandzkim elementéw podkre-
slajacych jego obcokulturowe pochodzenie, dochodzimy do wniosku, iz trzech thumaczy
Ferdydurke zastosowato wyobcowanie z pewnymi elementami strategii udomowienia,
wprowadzajac tym samym czytelnika do §wiata przedstawionego oryginatu w sposob
przystepny i niezaklocajacy odbioru. Natomiast przektad Gerarda Rascha mozna okre-
$li¢ mianem poszukiwania zlotego srodka pomigdzy wyobcowaniem a udomowieniem
z zauwazalnym dazeniem do zblizenia tekstu przektadu do kultury wyj$ciowej poprzez
stosowanie technik posrednich. Techniki te pozwolity na zachowanie ,,obcego” oraz wy-
jasnienie go tam, gdzie to niezbgdne przy pomocy odwotan i zwigztych komentarzy.

4. Wnhnioski

Przytoczone przyktady elementow kulturowych z wybranych tekstow dowodza, ze ele-
menty kulturowe nalezy rozpatrywa¢ w kontekscie, a efekt koncowy, jaki wywohuja,
moze by¢ niejednokrotnie odmienny i zalezy od kontekstu historycznego, kulturowego
oraz bezposredniego otoczenia tekstowego. Szeroko pojeta sytuacja socjokulturowa i
ekonomiczna, zmiany geopolityczne w obrebie danej kultury lub ich brak determinuja
pozycj¢ jezyka, a jednoczesnie takze pozycje kultury. Niematy wptyw maja na nig row-
niez wydarzenia historyczne. Czynniki te czgsto lezg u podstaw decyzji o wyborze kon-
kretnej techniki i strategii thumaczeniowej, ktora zostaje dopasowana do aktualnego
stanu rzeczy i wiedzy o kulturze zrédtowej z uwzglednieniem norm kultury docelowe;.
Zauwazalna tendencja wyboru technik egzotyzujacych i posrednich, ktdra w duzej mie-
rze przeklada si¢ na poziomie makrostrukturalnym na umiarkowane wyobcowanie, do-
wodzi zatozen M. Tymoczko (1999) dotyczacych jezykow peryferyjnych, w ktorych
przektad odgrywa istotna role, thumacze cieszg si¢ powazaniem i maja wysoki status oraz
czesto stosowane sg egzotyzujace techniki thtumaczeniowe.

Wracajac do konkretnych przyktadow, szczegdlnie ciekawe sa przypadki, gdy uzy-
cie egzotyzujacych technik translatorskich nie przesadza o ostatecznym efekcie, ktorym
moze by¢ niemal catkowite udomowienie — przeciwienstwo wyobcowania, ktore w ta-
kich przypadkach mogtoby wydawac si¢ wrecz oczywiste. Sytuacja wyglada podobnie
w momencie, gdy elementy kulturowe zostajg przettumaczone przy uzyciu asymiluja-
cych technik translatorskich, ktore w kontekscie moga okazaé si¢ absolutnie niezrozu-
miale, a co wigcej wprowadza¢ czytelnika w blad, cho¢ zaznaczy¢ nalezy, ze taka sytu-
acja pojawia si¢ nad wyraz rzadko. Nie w kazdym przypadku nalezy jednak uznac je za
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ucigzliwe. Jesli nie utrudniajg one lektury, moga okazac si¢ dla czytelnikow intrygujace.
Z analizy wynika ponadto, ze egzotyzujace techniki translatorskie przynosza czgstokro¢
taki sam efekt na poziomie makrostrukturalnym prowadzac nawet do wyobcowania (fo-
reignisation) i odwrotnie — asymilujace techniki translatorskie skutkuja udomowieniem
(domestication).

Reasumujac, chciatabym raz jeszcze podkresli¢, ze w obu przektadach zauwazamy
konsekwentne stosowanie okreslonych technik translatorskich, b¢dacych wynikiem sta-
rannego i $wiadomego wyboru. Thumacze zblizali si¢ w swoich thumaczeniach nieznacz-
nie w stron¢ wyobcowania. Ich dziatania byly jednak ostrozne i nie doprowadzity do
przesycenia przektadow elementami kulturowymi, ktore sg obce i niezrozumiate dla czy-
telnikow. Zaréwno Rasch, jak i Maijer, van der Klei oraz Ruig decyduja si¢ na rozwia-
zanie posrednie, w moim przekonaniu najbardziej optymalne. Ich przemys$lane wybory
translatorskie przyczyniajg si¢ do powstania przektadow, w ktorych kultura tekstu wyj-
Sciowego jest wyeksponowana, tam gdzie to mozliwe, a objasniona tam, gdzie to ko-
nieczne.
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Deutsch — polnische Zusammenarbeit im Selbstverwaltungsbe-
reich. Ein Riickblick aus der Perspektive eines Ubersetzers.

Abstract:

Polish — German cooperation in the realm of self-governance. A look back at the problem from a
translator’s point of view.

The main impulse to write this article arose from my experience of working for one of the Polish local
government institutions. Through the years of my professional activity I had the opportunity to become
familiar with the phenomenon of local government, its structure and fundamental goals. But there is some-
thing else, what I believe, should be of interest for the potential reader of this paper. It is the language. The
language used in the communication between the organizations of local government in the EU has its own
specific which is to become the core of my scientific research. My article below should only give a small
insight into the problem, here based on the example of Polish — German cooperation, seen from the
perspective of a translator. The article touches upon the origin of local government and gives a brief over-
view of its history in Poland and Germany. The further part of the article concerns some critical remarks on
the language and typical problems in the translation process in this specific area.

Einleitung

Mit folgendem Artikel habe ich die Absicht, die deutsch — polnische Kooperation im
Bereich der Selbstverwaltung ein bisschen niher zu bringen. Wie sie heute aussieht, ver-
suche ich aus einer ganz konkreten Perspektive zu zeigen, ndmlich aus der sprachlichen.
Seit dem Beitritt Polens zu der Européischen Union haben sich die Kontakte zwischen
unseren Léndern, die schon sowieso relativ breit waren aufgrund der geographischen
Lage in Europa, weiter intensiviert. Die Arbeitsmigration hatte u.a. zur Folge, dass diese
Zusammenarbeit, weil es inzwischen auch notwendig wurde, von der zwischenstaatli-
chen auf die sozusagen ,,zwischenstddtliche” Ebene verlagert wurde. Die Natur der
Kommunikation zwischen den betroffenen Trédgern ist selbstverstidndlich die sprachli-
che. Die Sprache ist das Medium, das uns verbindet und trennt zugleich. Aufgrund der
EU-Sprachenpolitik, fiir die 24 Sprachen als offiziell gelten, versteht es sich von selbst,
dass die Kommunikation zwischen den EU-Organen aus zwei verschiedenen Mitglieds-
staaten eine Unterstiitzung braucht und dies in Person eines Ubersetzers. Seine Sprach-
und Fachkenntnisse (eine Orientierung iiber die Materie, die im Hintergrund der Kom-
munikation steht, hat sich fiir deren Erfolg als unabdingbar erwiesen) garantieren eine
richtige und vor allem effektive Zusammenarbeit auf internationalem Niveau.
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Bevor ich aber auf meine eigenen Erfahrungen eingehen kann, versuche ich hier den
schon von mir angesprochenen Hintergrund ganz kurz zu skizzieren. Die Idee der Selbst-
verwaltung, ihre Genese, Entwicklung schildere ich in der Hoffnung, dass sie dem Leser
helfen werden, die Spezifik der Verwaltungssprache besser zu verstehen.

1. Genese der offentlichen Verwaltung

Die Entwicklungsprozesse der Zivilisation bringen seit jeher verschiedene organisatori-
sche Probleme mit sich, die gelost werden miissen. In vielen Fillen konzentrieren sie
sich darum, die Effektivitdit der Machtausiibung zu steigern, wobei die Losungsvor-
schldge auch von Gesellschaft zu Gesellschaft unterschiedlich sein konnen. Es entstand
beispielsweise die sog. Kameralwissenschaft (pol. kameralistyka), die jene Wissenschaf-
ten umfasste, die fiir die kiinftigen Beamten von besonderer Bedeutung waren'. Die Ge-
schichte der Selbstverwaltung als solcher setzt grundsétzlich in der Neuzeit an. Thre Ent-
wicklung, verlangsamt nur durch die etwaigen Kriege oder andere kleinere Konflikte,
lauft ununterbrochen bis hin in die moderne Zeit. Anfianglich war die Idee der Selbstver-
waltung hauptsidchlich vom Herrscher ausgegangen, dessen Aufgabe es war, Kriege zu
fiihren, aber auch, und vielleicht vor allem, fiir den Bau der Stidte, Briicken und Wege
Sorge zu tragen. Er erhob auch Steuern, um die Staatskasse zu fiillen. Spater kamen auch
Tendenzen zum Vorschein, die sich darin manifestierten, dass die Kleinstddte begannen,
sich zu groferen Einheiten zu verbinden. Dies wird heutzutage ebenfalls als eine Form
friiher 6ffentlicher Administration® angesehen. Diese und dhnliche Erscheinungen waren
erst einmal nicht unter dem Begriff der Administration (oder: Verwaltung) bekannt, denn
diese Terminologie entstand erst zusammen mit der Herausbildung des Rechts, das die
meiste Anerkennung in der Aufklarung fand (vgl. J. Gierszewski 2012). Zurzeit ist der
administrative Apparat so ausgebaut, dass seine Prozesse kaum iiberblickbar sind. Den-
noch ist die Verwaltung nicht mehr wegzudenken, wenn es darum geht, dem Staat eine
korrekte Fiihrung zu gewahrleisten. Die Verwaltung macht vom Recht Gebrauch und
schafft es. Sie verdndert sich stets, so dass immer weitere Bereiche von ihr abgedeckt
werden konnen.

2. Selbstverwaltung auf dem Gebiet Polens — ein historischer Uberblick
Die Urspriinge der administrativen Teilung in Polen reichen bis in das XIII. Jahrhundert

zuriick, in die schwierigen Zeiten nach der Zersplitterung des Staates. Eine intensivierte
Entwicklung des administrativen Gedankens datiert man allerdings erst auf das XVI. Jh.

' Im 18. u. 19. Jh. entwickelte sich eine Gruppe von Wissenschaften wie etwa Rechtswissenschaft,
Wirtschaftswissenschaft, Politikwissenschaft und Philosophie, die man zusammen als Kameralwis-
senschaften bezeichnete. Fiir die Kammerbeamten waren sie insofern wichtig, als sie die Tatigkeit
in der Verwaltung im absolutistischen Staat ermdglichten. Kameralwissenschaften waren insbeson-
dere an den deutschen Universitdten gelehrt. Heute konnen sie als Vorlidufer der modernen Staats-
wissenschaften verstanden werden. In: https://de.wikipedia.org/wiki/Kameralismus, Zugang: Sep-
tember 2015.

2 Synonym zu: verwaltende Behorde, Verwaltung. Etymologisch geht der Begriff auf lat. admi-
nistratio = Dienstleistung, zu: administrare, administrieren zuriick. In: DUDEN — Deutsches Uni-
versalworterbuch, 2003.
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Damals lag die Macht in den Handen des polnischen Adels. 1791 wurde ein Stadtma-
gistrat ins Leben gerufen und der Staat wurde in vierundzwanzig Abteilungen (pol.
wydzialy) unterteilt. Die Teilungen Polens brachten es allerdings mit sich, dass der Staat
administrativ zu existieren aufthorte. Die Teilungsméchte haben ihre eigenen Systeme
aufgedringt, die aber auch ganz unterschiedlich fortgeschritten waren. Auf den preufi-
schen und &sterreichischen Teilungsgebieten funktionierten zumeist Gemeinden, Kreise
und Woiwodschaften. Das schwichste russische Teilungsgebiet wies lediglich Gemein-
den auf (vgl. B. Suchodolski 2013).

Nach 1918 kam die Zeit der langersehnten Unabhéingigkeit, die eine Vereinheitli-
chung der Rechtsvorschriften auf dem ganzen Gebiet der Republik zur Folge hatte. Eine
klare Konzeption der neuen administrativen Teilung Polens wurde zusammen mit der
Verfassung vom 17. Mérz 1921 (sog. Méarzverfassung, poln. Konstytucja Marcowa) be-
schlossen. Das Gesetz setzte voraus, dass der Staat und seine Staatsform auf einer weit
ausgebauten territorialen Selbstverwaltung aufbauen. Es wurden Woiwodschaften®,
Kreise sowie Land- und Stadtgemeinden eingefiihrt. Dem Staat war allerdings eine Auf-
sichtsfunktion tiberlassen. Nunmehr hatte man mit einer ausgesprochenen Dezentralisie-
rung der 6ffentlichen Administration zu tun.*

Eine weitere Reform fand mit dem Gesetz vom 23. Mérz 1933 (sog. Integrierungs-
gesetz, poln. ustawa scaleniowa) statt. Dieses neue Gesetz regulierte u.a. solche Aspekte
wie die Amtszeit, die fiinf Jahre betragen sollte, aber auch das Wahlrecht sowie die Form
und Kompetenzen der Kreise und Gemeinden. Das Integrierungsgesetz fiihrte in jeder
Verwaltungseinheit erlassende und Kontrollorgane (poln. organy stanowigce i kon-
trolne), wie auch Verwaltungs- und Ausfiihrungsorgane (poln. organy zarzadzajace i
wykonawcze) ein. Die Ersteren waren: in den Landgemeinden — Gemeinderat, in den
Stadtgemeinden — Stadtrat, in den Kreisen — Kreisrat. Als Verwaltungs- und Ausfiih-
rungsorgane galten: in den Landgemeinden — Gemeindevorstand, in den Stadtgemeinden
— Stadtvorstand und in den Kreisen — Kreisabteilungen. An der Spitze einer Landge-
meinde stand ein Gemeindevorsteher, an der der Stadtgemeinde — ein Biirgermeister o-
der Prisident. Der Gemeindevorstand bestand aus dem Gemeindevorsteher, seinem
Stellvertreter und zwei Schoffen. Der Stadtvorstand bestand dagegen aus dem Biirger-
meister und Vizebiirgermeister bzw. dem Prasidenten und einem oder mehreren Vize-
prasidenten und Schoffen. Ein Kreisrat bestand aus Kreismitgliedern und Mitgliedern
der Kreisabteilung. Geleitet wurde der Kreis vom Kreisleiter”.

Mit dem Beschluss der sog. Aprilverfassung (poln. Konstytucja Kwietniowa, 23.
April 1935) wurden weitere Schritte in die Richtung territoriale Selbstdndigkeit ge-
macht.

Der II. Weltkrieg war eine duBlerst schwierige Zeit in der Geschichte des polnischen
Staates. Formal horte er praktisch auf zu existieren. Auf den von Besatzungsméchten
kontrollierten Gebieten galt die russische bzw. die Nazi-deutsche Administration. Nach

3 Eingefiihrt wurden insgesamt 16 Woiwodschaften. Allerdings verfiigten nur die Woiwodschaf-
ten Pomorskie und Poznanskie iiber den Status eines Selbstverwaltungsorgans (pol.
wojewddztwo samorzadowe). Die Woiwodschaft Slaskie war hingegen im Wesentlichen auto-
nom, aufer in den Fragen der AuBenpolitik und des Militérs.

4 Ibid.

3 Ibid.
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dem Ende des Krieges wurde die territoriale Selbstverwaltung in Polen quasi reaktiviert.
Die groBten Verdienste gehdrten hierbei, namentlich in der Anfangsphase, dem PKWN®,
Das Komitee lehnte die bisher geltende Aprilverfassung dezidiert ab. Gleichzeitig wurde
verkiindet, dass das PKWN durch die Woiwodschafts-, Kreis-, Stadts- und Gemeinde-
nationalréte {iber das gesamte Land regieren wird. An der Bildung der Nationalrite nah-
men verschiedene demokratische Organisationen teil, die ihre Tétigkeit vorher bei dem
PKWN angemeldet hatten. Das Dekret des PKWN vom 23. November 1944 determi-
nierte den Aufgabenbereich der territorialen Selbstverwaltung und bestimmte die Funk-
tionsweise solcher Einheiten wie: Woiwodschaften, Kreise, Stadte und Gemeinden. Seit
1950 war Polen administrativ nach russischem (sprich sowjetischem) Muster geteilt. In
der Praxis bedeutete das, dass das bisher funktionierende System weitgehend abgedndert
wurde, und zwar insofern, als die tatsichliche Macht an die Nationalrite iiberging’.

Die in den Jahren 1972-1975 durchgefiihrten Reformen bestétigten nur, dass die Na-
tionalrite als Grundverwaltungsorgane gesehen werden konnten. Die Gemeinden, die
fiir eine kurze Zeit durch analoge Einheiten ersetzt wurden, wurden wiederhergestellt.
Ihre Anzahl belief sich damals auf 2365. Der entscheidende Punkt war allerdings, dass
man mit dem Beschluss des Zentralkomitees der PZPR® die Kreise abgeschafft und Woi-
wodschaften reorganisiert hat, so dass letztendlich aus bisherigen 17 49 Woiwodschaften
wurden. Die Regierungkreise wollten, dass sich durch die Dezentralisierung der Macht
alle Woiwodschaften, auch die verhiltnisméBig kleineren, gleichméBig entwickeln.

Das Jahr 1989 brachte eine Revolution mit sich, die sich, nicht nur in Polen, sondern
in allen Lindern des ehemaligen Ostblocks vollzog. Radikale Anderungen waren damals
angesagt. Diese kamen auch im Bereich der Selbstverwaltung deutlich zum Vorschein.
Kraft des Gesetzes vom 8. Mirz 1990° wurden westeuropiische Losungen eingeleitet.
Die Nationalrdte wurden komplett abgeschafft. Seit 1999 gibt es in Polen ein 3-Stufen-
System: Gemeinden, Kreise und Woiwodschaften. Die Zahl der Letzteren wurde auf 16
festgesetzt und gilt bis zum heutigen Tag (vgl. B. Suchodolski 2013).

3. Kommunale Selbstverwaltung in Deutschland — Gemeinden als Hauptpfeiler
der Demokratie

Die Anfinge der 6ffentlichen Administration auf dem deutschen Boden reichen in das
XVIIL. Jh. zuriick. Der damalige Ausgangspunkt war die absolutistische Monarchie, de-
ren Reformen die 6ffentliche Verwaltung dem Konig und nicht dem Parlament unter-
stellten. All diese Reformen hatten eine Rationalisierung des Verwaltungssystems, Ein-
fithrung eines beruflichen Beamtentums sowie territorialer Selbstverwaltung zum Ziel.

¢ Die Abkiirzung PKWN steht fiir Polski Komitet Wyzwolenia Narodowego, dt. Polnisches Ko-
mitee fiir die Nationale Befreiung.

7 Ibid.

8Die PZPR steht fiir die Polnische Vereinigte Arbeiterpartei, eine kommunistische Partei, die in
den Jahren 1948 bis 1989 in Polen an der Macht war.

°Dz.U. 1990 nr 16 poz. 95, ustawa z dnia 8 marca 1990r. o samorzadzie terytorialnym.
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Als unbestreitbarer Einschnitt in der kommunalen Selbstverwaltung in Deutschland gel-
ten aber die vom Freiherr vom Stein'® durchgefiihrten Stidtereformen. Mit der PreuBi-
schen Stidteordnung vom 19. November 1808, denn so hieB3 es offiziell, wurden Grund-
lagen des heutigen Kommunalrechts geschaffen. Damit wollte man versuchen, das biir-
gerschaftliche Engagement fiir die 6ffentlichen Aufgaben zu wecken. Dem aufstreben-
den Biirgertum in den Stddten wurde hiermit ein, obwohl nur begrenzter, Spielraum in
den ortlichen Angelegenheiten eingerdumt. So hat vom Stein auch einen erzieherischen
Effekt erzielt, der sich auch auf den gesamten Staat auswirken sollte. Nach dem Wiener
Kongress 1815 wurden die Reformen vom Steins ausgeweitet. Sie umfassten namlich
auch die Gebiete, die sich bisher unter franzdsischer Besatzung befanden. Mit der 1856
verkiindeten Rheinischen Stddteordnung begann die Zeit einer modernen Gemeinde. In
der Zeit der Weimarer Republik kam es zu einer weitreichenden Demokratisierung, auch
im Bereich der kommunalen Selbstverwaltung, die im Art. 127 der Weimarer Reichs-
verfassung verankert und garantiert wurde. Eine dunkle Zeit in der deutschen Geschichte
kam erst spater. 1933 kommt die Nationalsozialistische Arbeiterpartei Deutschlands
(NSDAP) an die Macht. Mit Adolf Hitler als Kanzler erfiahrt Deutschland einschneidende
Veranderungen in simtlichen Breichen 6ffentlichen Lebens, was fiir die bisher erreich-
ten administrativen Fortschritte eher einen tiefen Riickschlag bedeutete. Mit dem In-
krafttreten der einheitlichen Deutschen Gemeindeordnung aus 1935 werden nicht nur
die traditionellen Differenzierungen beseitigt, sondern mit der Gleichschaltung im Ein-
heitsstaat auch die kommunale Selbstverwaltung praktisch abgeschafft (vgl. U. Ander-
sen/ W. Woyke 2013). Mit diesen beiden Gesetzen hat man all das zugrunde gerichtet,
was in der bisherigen Gesetzgebung und kommunaler Praxis erreicht wurde. Nach der
Niederlage im II. Weltkrieg waren die Gemeinden die einzige deutsche Verwaltungs-
ebene, die noch halbwegs funktionsfihig war. Einen besonderen Stellenwert gewannen
sie vor allem dann, wenn es um die Versorgung der leidenden Bevolkerung mit lebens-
notwendigen Giitern und Dienstleistungen ging. Nun wurde die Gemeinde zu einer ge-
wissen Grundzelle einer langsam aufkeimenden Demokratie. Die Restaurierungspro-
zesse verliefen, aufgrund der Tatsache, dass Deutschland damals in vier Besatzungszo-
nen aufgeteilt war, unterschiedlich schnell. Drei von denen waren natiirlich von den
westlichen Alliierten administriert, die vierte unterlag der sowjetischen Aufsicht. Die
westlichen Siegermichte forderten die kommunale Ebene, da sie fest daran glaubten,
einen politischen Neuaufbau sozusagen von ,,unten“ starten zu kdnnen. Sie verstanden
die Kommunen als eine gewisse ,,Schule der Demokratie*'".

Die Bundesrepublik Deutschland ist ein dezentral organisiertes Land, in dem neben
der Bundesebene und der Landerebene auch Gemeinden und Landkreise eigene Zustin-
digkeiten haben. Die Verwaltungspraxis ist in allen Bundesldndern é&hnlich, d.h. das

10 Heinrich Friedrich Karl vom und zum Stein (geb. am 25. Oktober 1757 in Nassau, ges. am 29.
Juni 1831 in Cappenberg bei Liinen) — ein preuBlischer Beamter, Staatsmann und Reformer. Zum
Hohepunkt seiner Karriere war er Hauptbetreiber der Preulischen Reformen. 1812 trat er in die
Dienste des russischen Zaren Alexander 1. Spiter wurde er zum Leiter der Zentralverwaltungs-
behorde und verwaltete die vom Napoleon zuriickeroberten Gebiete in Deutschland und Frank-
reich. In: https:/de.wikipedia.org/wiki/Heinrich Friedrich_Karl vom und zum_ Stein, Zu-
gangsdatum: September 2015.

1 Tbid.
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Selbstverwaltungsrecht umfasst vor allem solche Bereiche wie den 6ffentlichen Nahver-
kehr, den ortlichen StraBenbau, die Versorgung mit Strom, Wasser und Gas, die Abwas-
serentsorgung und die stidtebauliche Planung. Hinzu kommen der Bau und die Unter-
haltung von Schulen, Theatern und Museen, Krankenhdusern, Sportstéitten und Béadern,
was allerdings als eine freiwillige Leistung der Gemeinde einzustufen ist. Ferner sind
die Gemeinden auch fiir die Erwachsenenbildung und Jugendpflege zustindig'?. Daran
erkennt man die Allzustdndigkeit der Gemeinden, die ihnen nur auf dem Gesetzeswege
entzogen werden kann. Der einzige Faktor, der der Realisierung kommunaler Aufgaben
hinderlich sein kann, sind natiirlich die Finanzen. Die Gemeinden haben grundsétzlich
das Recht, eigene Steuern und Abgaben zu erheben. Hiermit gemeint sind vor allem die
Grund- und Gewerbesteuern. Zusitzlich erhalten die Gemeinden vom Bund und von den
Landern Anteile aus der Lohn- und Einkommensteuer sowie der Umsatzsteuer.

Uber das, in welche Richtung sich eine Gemeinde entwickelt, entscheidet die Biir-
gerschaft. Das erledigt sie naturgemal nicht personlich, sondern durch die von ihr ge-
wihlten Organe, d.h. den Gemeinderat und den Biirgermeister'. Als Rat versteht man
ein Gremium, das die Verwaltungsfithrung wahrnimmt. An seiner Spitze steht der Biir-
germeister, der von den Biirgern in unmittelbarer (allgemeiner, freier, gleicher und ge-
heimer) Wahl gewihlt wird'*. Fiir das Amt des Biirgermeisters kénnen nicht nur Deut-
sche, sondern auch Biirger, die andere (EU-)Staatsangehdrigkeit haben, kandidieren. Zu
seinen Aufgaben gehort u.a. die Vorbereitung und Ausfithrung der Beschliisse des Gre-
miums, gemeindliche Vermogensverwaltung oder Repréisentation der Gemeinde bei 6f-
fentlichen Anléssen (vgl. R. Grzeszczak 2006). Nicht selten werden dem Biirgermeister
staatliche Aufgaben iibertragen, wie etwa Polizeiaufgaben oder Durchfiihrung von Wah-
len. Damit wird er verpflichtet, die Weisungen einzuhalten, die direkt aus Berlin kom-
men. Die Rechtsgrundlage, an die sich jede Gemeinde in der Bundesrepublik halten
muss, ist die Gemeindeordnung. Sie ist eine Art Verfassung und regelt u.a. die Arbeit
der kommunalen Organe wie z.B. der Gemeindevertretung oder des Biirgermeisters. Die
Kommunalverfassungstypen unterscheiden sich untereinander, ihre Anzahl ist aber auf
vier beschréankt. Diese sind: siiddeutsche und norddeutsche Ratsverfassung, Biirgermeis-
terverfassung und Magistratsverfassung. '

Ihre Aufgaben nehmen die Kommunen zumeist in 6ffentlich-rechtlichen Rechts- und
Organisationsformen wahr. Es verstirkt sich aber ein Trend, der in Ausgliederung von
Verwaltungsbereichen besteht. Immer mehr Ausgaben bzw. Umsétze entfallen ndmlich
auf Eigen- bzw. GmbH-Betriebe. Was die Typologie der Gemeinden angeht, so unter-
scheidet man grundsétzlich Gemeinden, die keine Kreisaufgaben {ibernehmen. Hierzu
gehoren etwa amtsangehorige Gemeinden, amtsfreie Gemeinden oder Einheitsgemein-
den. Auf der anderen Seite gibt es hingegen Gemeinden mit Kreisaufgaben, diese sind
u.a. grofie kreisangehéhrige Stidte, grofie Kreisstdidte.'

12 Tatsachen iiber Deutschland, Berlin, 2003.

13§ 1 Abs. 4 der Gemeindeordnung fiir den Freistaat Sachsen (SichsGemO).

14§ 48 SichsGemO.

15 Gemeinde (Deutschland) in: https:/de.wikipedia.org/wiki/Gemeinde %28Deutsch-
land%29#Gemeindeordnungen, Zugang: September 2015.

16 Ibid.
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4. Verwaltungssprache und ihre Problematik im Ubersetzeralltag

Am 1. Mai 2004 ist Polen der Europdischen Union beigetreten. Nach langjéhrigen Ver-
handlungen und miithsamen Vorbereitungsprozessen wurde unser Land in den engen
Kreis der hochstentwickelten Staaten des Alten Kontinents offiziell aufgenommen.
Hoffnungen und Bedenken, die es mit sich brachte, glichen sich aus. Erst aus der Per-
spektive einer Dekade haben wir die Mdoglichkeit, die ersten Riickschliisse zu ziehen.
Die Bilanz erweist sich als durchaus positiv. Polen, einem Staat des ehemaligen Ost-
blocks, stand ganz am Anfang eine wichtige Aufgabe bevor. Erstmal den enormen Ab-
stand reduzieren, dann langsam nach vorne schauen, hief es damals. Diese Zielsetzun-
gen, wie unbescheiden sie auch klingen mogen, wurden weitgehend erfiillt. Von einem
iibertriebenen Optimismus kann natiirlich nicht die Rede sein, dennoch ist der Entwick-
lungsabstand zu den EU-Leadern spiirbar geringer geworden. Die Anfangsjahre der In-
tegration hatten zur Folge, dass zahlreiche Mechanismen miteinander koordiniert wer-
den mussten, andere hingegen, speziell was den rechtlichen Bereich anlangt, einfach nur
aufgezwungen wurden. Polen, wie jeder neue Mitgliedsstaat, musste sich den neuen Re-
gularien einfach anpassen.

Der Bereich, in dem ich seit ldngerer Zeit beruflich tétig bin, betrifft, im weiteren
Sinne, die Systeme der sozialen Sicherheit in der Européischen Union. Seit dem 1. Mai
2004 haben die polnischen Staatsbiirgerlnnen die Wahl, frei durch die Lénder der EU zu
reisen und sich dort niederzulassen, wo die Lebensbedingungen ihren Erwartungen am
meisten entsprechen. Dies hdngt natiirlich eng zusammen mit der Tatsache, dass die be-
ruflichen Perspektiven der entscheidende Punkt sind bei der Wahl des richtigen Leben-
szentrums. Die meisten polnischen ,,Arbeitstouristen” entscheiden sich, in die wirt-
schaftlich starken westeuropéischen Lander zu gehen. Auf der Ziellandwunschliste ste-
hen allen voran Deutschland, England, Irland, Belgien und die Niederlande.

Samtliche Arbeitnehmer, die in den EU-Léandern legal eine Beschiftigung aufneh-
men, miissen durch ein Sozialversicherungssystem erfasst werden. Welches System das
sein soll, entscheiden die Vorschriften iiber die Koordinierung der Systeme der sozialen
Sicherheit. Es muss natiirlich angemerkt werden, dass es derzeit kein iiberstaatliches
System gibt. Vielmehr wird ein solches System von der EU gar nicht angestrebt. Jedes
Land behélt seine eigenen Regelungen, die dariiber entscheiden, wer leistungsberechtigt
ist, auf welche Leistungen Anspruch besteht und in welcher Hohe. Eines ist hierbei si-
cher, ein Arbeitnehmer darf zwei Versicherungssystemen nicht gleichzeitig unterliegen.
Fiir jede einzelne erwerbstétige Person muss zuerst ermittelt werden, in welchem der
EU-Lénder sie sozialversichert ist. Als Rechtsgrundlage fiir die Koordinierung der Sys-
teme der sozialen Sicherheit sind die Verordnung des Europiischen Parlaments und des
Rates Nr. 883/2004 sowie die Durchfiihrungsverordnung 987/2009 mal3gebend.

Die Koordinierung der Systeme der sozialen Sicherheit innerhalb der EU setzt eine
enge Zusammenarbeit zwischen einzelnen Mitgliedsstaaten voraus. Bei dieser vielseiti-
gen Kooperation sind jeweils zwei Tréager fiir die Durchfithrung und Inkraftsetzung eu-
ropaischer Vorschriften zustindig. Regionalny Osrodek Politiki Spotecznej ist eine Be-
horde, die fiir Sozialpolitik im weiteren Sinne zusténdig ist. Im engeren Sinne werden
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von den ROPS'7 in ganz Polen u.a. solche Aufgaben wahrgenommen wie die stindige
Kontrolle iiber die sozialen Probleme in der jeweiligen Region, regelméfige Berichter-
stattung iiber ergriffene Maflnahmen oder Aufgaben, die mit der Auszahlung von Fami-
lienleistungen fiir Arbeitnehmer, die auf dem Gebiet der EU, des EWR'® und der
Schweiz erwerbstitig sind, verbunden sind. Die Letzteren werden im Rahmen der Ko-
ordinierung der Systeme der sozialen Sicherheit realisiert.

Die Problematik der Familienleistungen verlangt von uns und unseren Partnern, die
in diesem Falle meist die deutschen Familienkassen sind, eine enge Kooperation. Diese
wire dann unmdglich ohne den stetigen Austausch von Informationen. Der Datenaus-
tausch ist insofern notwendig, als die jeweils betroffenen Tréger untereinander entschei-
den miissen, welche Rechtsvorschriften ab wann gelten. Es stellt sich von selbst die
Frage nach dem Medium dieser Kommunikation, hier also der Sprache. Die Sprachen-
politik der EU hat sich zum ganz klaren Ziel gesetzt, die européische Sprachenvielfalt
zu unterstiitzen. Diese Politik findet ihren Niederschlag auch in der Kommunikation im
institutionellen Bereich. In der Praxis bedeutet das, dass es eine offizielle Sprache der
Europdischen Union gar nicht gibt. Es werden derzeit innerhalb der EU 24 Sprachen
gesprochen und jede von ihnen hat den Status einer Amtssprache. Auf diesen Status be-
rufen sich zahlreiche Vorschriften der EU, hier die Verordnung (EG) Nr. 883/2004, die
fiir die Koordinierung der Systeme der sozialen Sicherheit maBigebend ist: Die Behor-
den, Trdger und Gerichte eines Mitgliedstaats diirfen die bei ihnen eingereichten An-
trdge oder sonstigen Schriftstiicke nicht deshalb zuriickweisen, weil sie in einer Amts-
sprache eines anderen Mitgliedstaats abgefasst sind, die gemdf; Artikel 290 des Vertrags
als Amtssprache der Organe der Gemeinschaft anerkannt ist"’.

Sich an dieses Prinzip zu halten, bedeutet fiir die EU-Organe, dass die Kommunika-
tion in den Muttersprachen der Parteien stattfinden kann, was wiederum zur Folge hat,
dass eine Ubersetzung als unerlisslich erscheint. Die tégliche Kommunikation zwischen
einer ROPS und den Familienkassen in der ganzen Bundesrepublik hat vorwiegend ei-
nen schriftlichen Charakter. Die Informationen kommen entweder als herkommliche
Schriftstiicke, E-Mails oder SED-Vordrucke ?° an, die speziell fiir den Datenaustausch
zwischen den zustdndigen Stellen konzipiert wurden. Nachdem die Korrespondenz re-
gistriert wird, wird sie unter verschiedene Mitarbeiter verteilt und anschlieBend gelangt
sie zur Ubersetzung.

In sprachtechnischer Hinsicht haben die meisten Texte, die zwischen den o.a. Insti-
tutionen ausgetauscht werden, eine fachsprachliche?’ Charakteristik. Priziser gesagt

17 Jede Woiwodschaft in Polen verfiigt iiber die eigene ROPS. Obwohl die Namen dieser Insti-
tutionen sich manchmal unterscheiden (siche z.B. Mazowieckie Centrum Polityki Spotecznej),
bleiben die Aufgaben prinzipiell gleich.

18 Europdischer Wirtschaftsraum.

19 Art. 76 (7) der Verordnung (EG) Nr. 883/2004 des Europiischen Parlaments und des Rates
vom 29. April 2004 zur Koordinierung der Systeme der sozialen Sicherheit.

20 Die Abkiirzung SED steht fiir Structured Electronical Document. Es ist ein Standardvordruck
fiir den Austausch von Informationen zwischen den Tragern im Rahmen der Koordinierung der
Systeme der sozialen Sicherheit.

21 Auf den Begriff Fachsprache will ich hier nicht speziell eingehen, denn ich nehme an, dass er
den meisten Lesern dieses Artikels schon vertraut sein soll.
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handelt es sich um eine schon mehrfach in diversen Quellen diskutierte Verwaltungs-
sprache. Diese Texte zeichnen sich erst einmal durch eine Reihe von Regularititen aus,
die auch beim Ubersetzen ins Auge stechen. Bescheide, Beschliisse, Mahnbriefe*? und
andere Schreiben werden nach einem vorher klar definiertem Muster vorbereitet, d.h. sie
miissen bestimmte Elemente enthalten, die sie als amtliche Texte {iberhaupt definieren
lassen. Um nur einige davon zu nennen, sind das:

 Uberschrift, es kann auch ein Stempel sein,

o Aktenzeichen®,

e Bezeichnung der Partei (Parteien),

e Tenor/Spruch u. Rechtsgrundlage,

e Begriindung,

o Rechtsbehelfsbelehrung.

Es sind Bausteine, die auch beim Ubersetzen beriicksichtigt werden miissen, da sie
die Struktur des Textes (Schreibens) erhalten lassen. Hierbei verdient vor allem die
Rechtsgrundlage ein besonderes Augenmerk, denn sie ist nicht nur strukturméfig rele-
vant, sondern auch inhaltlich von eminenter Bedeutung. Sie begriindet ndmlich die ge-
genseitigen Anspriiche der Parteien in einem Schreiben. Im Bereich der Koordinierung
der Systeme der sozialen Sicherheit berufen wir uns regelmaBig auf die Rechtsakte des
Européischen Parlaments und des Rates. Diese Texte sind bereits in allen Amtssprachen
der EU erhiltlich, so dass es sich lohnt, bei der Ubersetzung z.B. einer Rechtsgrundlage
einfach zu diesen zu greifen. Sie liefern ndmlich eine grofle und vor allem verldssliche
Quelle der Terminologie, was den Ubersetzungsprozess erstens viel schneller macht,
zweitens gibt es dem Ubersetzer eine gewisse Sicherheit fiir den finalen Text.

Neben der Rechtsgrundlage ist eine Rechtsbehelfsbelehrung (poln. pouczenie o §rod-
kach zaskarzenia) ein weiterer wichtiger Bestandteil eines Bescheides/Beschlusses. Sie
ist insofern wichtig, als sie der Partei die Moglichkeit zur Verfiigung stellt, den Bescheid,
falls er fiir sie nachteilig ist, anzufechten. Normalerweise enthilt sie Informationen dar-
iiber, wie und wo der evtl. Einspruch (poln. odwotanie) eingelegt werden kann und wie
viel Zeit die Partei hat, um ihn vorzubereiten. Nur aus diesem Grund soll man bei der
Wiedergabe dieser Informationen moglichst prizise sein.

Die SED-Vordrucke sind standardisierte Formulare, deren Gebrauch von der Euro-
paischen Kommission empfohlen wurde mit dem Ziel, die zukiinftige Kommunikation
zwischen den EU-Stellen wesentlich zu beschleunigen. Ein SED ist in seiner Grundkon-
zeption eine elektronische Nachricht, die im Rahmen des Systems EESSI** funktioniert
und zum Datenaustausch zwischen einzelnen Mitgliedstaaten dient. Zur Zeit werden al-
lerdings nur seine Papierformen verwendet, eine elektronische Ubermittlung soll in den
kommenden Jahren Wirklichkeit werden. Was die SED-Vordrucke von den herkdmmli-
chen Schreiben unterscheidet, ist es, dass die auszutauschenden Daten hier eher kurz
gefasst werden miissen. Sprachlich gesehen bedeutet das, dass es in vielen Fillen kurze

22 Nicht selten wird anstelle des Terminus Mahnbrief/Mahnschreiben (poin. monit) einfach Erin-
nerung geschrieben, was inhaltlich vergleichbar erscheint, dafiir aber wesentlich kommunikativer
(sprich weniger fachsprachlich) ist.

23 Auch: Geschiftszeichen, oft abgekiirzt zu: Zeichen.

24 EESSI ist ein elektronisches System zum Datenaustausch zwischen EU-Organen.
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einfache Sitze bzw. gar Stichworter sind. Die Kommunikation mittels der SED-Vordru-
cke findet natiirlich zwischen Fachpersonen bzw. innerhalb eines Fachpersonals statt.
Sie muss daher terminologiebeladen sein, um sie so effizient zu machen, wie es nur
moglich ist. Formal sind diese Texte eigentlich merkmallos (siehe oben), aber nur im
Vergleich zu einem konventionellen amtlichen Schriftstiick, denn als Formulare haben
sie schon ihren eigenen Aufbau. Ein solcher ,,Sparstil* wird vermutlich deswegen ange-
nommen, weil der groBte Nachdruck doch auf die Schnelligkeit der Ubermittlung gelegt
wird. Um die Sprachbarriere ein wenig zu reduzieren, stehen alle Sprachvarianten der
SED zur Verfiigung, was aber nur die graphische Struktur des Formulars angeht.

Das aus sprachlicher Sicht einfachste Kommunikationsmittel sind natiirlich die E-
Mails. Sowohl was die Struktur, als auch den inhaltlichen Bereich betrifft, sind sie von
der traditionellen Amtssprache etwas weiter entfernt als sonstige Schriftstiicke. Dadurch
bereiten sie auch beim Ubersetzen am wenigsten Probleme. Eine formelle Dimension
einer E-Mail (hier in der o6ffentlichen Verwaltung) darf aber nicht dermaB3en reduziert
werden, dass sie gleich auf das Niveau einer Stralenkonversation abrutscht. Die termi-
nologische Sittigung eines solchen Textes ist zwar unvergleichbar geringer als die eines
typischen amtlichen Schreibens, dennoch lésst es sich auch hier auf sie (sprich Termi-
nologie) so einfach nicht verzichten. Dafiir kann bei der stilistischen Gestaltung der Mit-
teilung etwas variiert werden. Oft wird es auf die Nominalisierung verzichtet zugunsten
einer flieBenden allgemeinsprachlichen Stilistik. Je nach Grad der Terminologisierung
(bzw. je nach Schwierigkeitsgrad beim Ubersetzen) lisst sich folgendes Schema aufstel-
len:

hochster Grad

Bescheid/Beschluss
!
Mahnbrief/Erinnerung
!
Schreiben
!
SED

!
E-Mail

niedrigster Grad

Abbildung 1.
Beim Ubersetzen amtlicher Texte stoBt man generell auf die Frage: Soll man beim

Zieltext den flir viele skurrilen amtlichen Stil (und Terminologie) beibehalten und
dadurch vielleicht mit potentiellen Verstehensproblemen rechnen oder soll man doch als
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Ubersetzer in die Oberflachenstruktur eingreifen, dadurch auf die Fachsprachlichkeit et-
was verzichten aber dafiir an der Ubersichtlichkeit des gesamten Textes gewinnen. Das
Problem konnte folgenderweise dargestellt werden:

Fachsprache zZu Fachsprache
VS.
Fachsprache zu ,,Halbfachsprache”
Abbildung 2.

Meine Erfahrungen scheinen, was hier doch ein bisschen erstaunen mag, in gewis-
sem Sinne eher die zweite These zu bestdtigen. Dies resultiert aus dem bilateralen Cha-
rakter des Ubersetzungsprozesses. Speziell auf der Ebene eines gewdhnlichen amtlichen
Schreibens kann man sich des Eindrucks nicht erwehren, dass der Unterschied zwischen
einem deutschen Schriftstiick und seinem polnischen Pendant deutlich sichtbar ist. Auf-
fillig ist zum Beispiel der Gebrauch bzw. die Ubersetzung von Eigennamen. Meine Be-
obachtungen lassen hier eine gewisse Tendenz zur Pronominalisierung erkennen, und
zwar vor allem im deutschen Text. Auf der anderen Seite bemerkt man im polnischen
Schreiben eine Neigung dazu, den Sendernamen manchmal in der dritten Person zu ver-
wenden. Hierzu folgendes Beispiel:

1. Wdniu 12.01.2015r. Regionalny Osrodek Polityki Spolecznej w Bialymstoku

wystgpit do Panstwa z prosbq o ...

Das Verb wystgpié¢/wystepowaé nimmt hier die Wortform wystgpit an, was auf die
3. Person Singular hinweist und kongruiert so mit dem Subjekt des Satzes. Bei der Uber-
setzung kann man den Namen entweder im Original stehen lassen, versuchen, ihn zu
tibersetzen oder, weil eine solche 3.-Person-Verwendung fiir die Deutschen eher uniib-
lich ist, einfach zu ersetzen. Als eine logische Wahl erscheint mir hier die Wahl eines
Personalpronomens. Da gar kein Zweifel besteht, wer der Verfasser/Sender des Schrei-
bens ist, konnte unser Beispielsatz auch folgendermalien lauten:

2. Am 12.01.2015 haben wir uns an Sie mit der Bitte gewand, ...

Als Ergebnis erhalten wir einen klaren und vor allem kiirzeren Einleitungssatz ohne
den umstindlichen Namen der Behorde, die aber als Personalpronomen wir erscheint,
also nicht einfach iibersprungen wird.

Wenn wir uns den polnischen Ausgangssatz weiter anschauen, dann bemerken wir,
dass er noch ein schones polnisches Funktionsverbgefiige®® wystgpic do kogos z prosbg
o enthilt. Das groBte Problem besteht hierbei darin, bei der Ubersetzung den Sinn dieser
Fiigung richtig wiederzugeben. Je stirker man versucht, dieses polnische Idiom unbe-
dingt durch ein deutsches Aquivalent zu ersetzen, umso groBer ist die Wahrscheinlich-
keit, dass man in Schwierigkeiten gerdt und iiber den Satz hinaus nicht weiterkommt.
Die Losung fiir dieses Problem erscheint hier zunichst banal, denn am besten geeignet
scheint meiner Meinung nach das einfache Verb bitten zu sein. Die Oberflachenstruktur

% In der Schulgrammatik oft als Nomen-Verb-Verbindung bezeichnet.
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ist ein wenig unterschiedlich, semantisch wird allerdings die gleiche Leistung erbracht.
Die Tiefenstruktur bleibt erhalten. Unser priméres Ziel ist daher erreicht. Als Resultat
erhalten wir:

3. Am 12.01.2015 haben wir Sie gebeten, ...

Das Prinzip der Substitution trifft auch auf Adverbien zu. Nicht selten werden in der
deutsch — polnischen Korrespondenz statt Landernamen Lokaladverbien eingesetzt.
Schauen wir uns das néchste Beispiel an:

4. FEs besteht hier ein Anspruch auf volles Kindergeld ab 01.02.2015.
Auf den ersten Blick ist dieser Satz problemlos zu iibersetzen, so etwa:

5. Oddnia 01.02.2015r. przystuguje tu prawo do zasitku rodzinnego w peinej wy-

sokosci.

Beim zweiten Hinschauen fallt ein kurzes Wort auf, das den Gesamteindruck massiv
stort, ndmlich fu. Was heilit denn fu (hier)? Ist hier dort, wo das Schreiben entstanden ist
oder vielleicht dort, wo der Leser/Empfianger es gerade liest. Nur der Kontext hilft uns
erraten, dass sich hinter dem Lokaladverb der Name Deutschland versteckt. Folgerichtig
wire der Satz so zu ilibersetzen:

6. Od dnia 01.02.2015r. prawo do zasitku rodzinnego w Niemczech przystuguje w

petnej wysokosci.
Moglich ist auch eine Variante mit Adjektiv:

7. Od dnia 01.02.2015r. prawo do niemieckiego zasitku rodzinnego przystuguje w

petnej wysokosci.
Durch diese Modifikationen erhalten wir einen schonen polnischen Satz, der sich ohne
das Lokaladverb wesentlich besser anhort. Semantisch besteht zwischen dem Ausgangs-
satz und seiner Ubersetzung kein Unterschied.

Meine weitere Bemerkung bezieht sich iiberwiegend auf die Stilistik amtlicher
Texte. Solche Texte verlangen vom Ubersetzer generell eine eher konservative Heran-
gehensweise, was hier mit einer hochstmoglichen Prézision verbunden ist. Dennoch be-
deutet es auch nicht, dass an bestimmten Stellen eines Textes, die verhéltnismaBig wenig
terminologisiert sind bzw. wenn gar kein Fachwortschatz auftritt, man sprachlich nicht
etwas , kreativer” sein kann. Was ich hiermit meine ist es, dass man bei der Ubersetzung
nicht etwa vom Sinn des Satzes abgeht und ihn um vollig unlogische, unbegriindete Ele-
mente bereichert, sondern dass man bei der Wortwahl vielleicht nicht die selbstverstind-
lichste Entscheidung trifft. Schauen wir uns den folgenden Satz an:

8. Jednakze do dnia dzisiejszego nie otrzymalismy odpowiedzi na ww. pismo.

Die kritische Stelle ist in dem Falle die von mir unterstrichene polnische Phrase otrzymac
odpowiedz na. Das Problem ldsst sich erst einmal ganz einfach 16sen durch: eine Antwort
erhalten auf, also etwa:

9. Bis zum heutigen Tag haben wir allerdings auf das o.g. Schreiben keine Ant-

wort erhalten.
Das wire eine Variante, die mehr oder minder selbstverstdndlich ist und wortwortlich
den polnischen Ausgangssatz wiedergibt. Da der vorstehende Satz aber nicht terminolo-
giebeladen ist, konnte man hier etwas variieren und sich zum Beispiel fiir ein Adverb
entscheiden. So wiirde der Satz wie folgt aussehen:

10. Bis zum heutigen Tag ist unser Schreiben allerdings unbeantwortet geblieben.
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Das Resultat dieser Modifikation ist wie bei allen von mir genannten Beispielen gleich.
Durch die Wahl anderer lexikalischer Mittel wird die Struktur des Ausgangssatzes ein
wenig abgewandelt, was aber auf die inhaltliche Seite keinen Einfluss hat. Wir erhalten
einen semantisch vollig gleichwertigen Zielsatz. Die Kreativitit des Ubersetzers ist
wichtig, da sie ihm eine breitere ,,Instrumenten-Palette* zur Verfiigung stellt, was wie-
derum nicht ohne Einwirkung auf die Effektivitit des Ubersetzungsprozesses bleibt.

Die Sprache der Verwaltung ist ein Phdnomen fiir sich. Sowohl eine spezifische No-
menklatur, wie auch eine eigenartige Stilistik sind Ursache dafiir, dass die ,,normalen*
Sprachbenutzer haufig Schwierigkeiten damit haben, die an sie adressierte Korrespon-
denz richtig zu verstehen. Innerhalb der Europédischen Gemeinschaft ist ein Schriften-
wechsel zwischen verschiedenen Verwaltungsorganen eine logische Konsequenz der In-
tegration. Um eine storungsfreie Kommunikation auf dieser nicht einfachen Ebene zu
gewihrleisten, ist in den meisten Fillen die Hilfe einer sprachlich kompetenten Mittels-
person unumgéanglich.

Natiirlich bin ich nicht in der Lage, hier, in dem vorliegenden Artikel, sémtliche
Probleme unter die Lupe zu nehmen, die wihrend der Ubersetzungsarbeit entstehen. Das
wird mir hoffentlich verziehen. Eine ausfiihrliche und griindliche Analyse der Kommu-
nikation zwischen den polnischen und deutschen Verwaltungsorganen wird kiinftig
Thema eines grofBeren Elaborats sein.
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Monika J. NAWRACKA

Miedzykulturowos¢ w refleksyjnym nauczaniu jezykow obcych
na przykladzie polskiego
Perspektywa antropologiczna

Abstract:

Interculturality in reflective teaching of foreign languages. Polish as an Example.

An anthropolgical perspective

Through quality research and reflective approach we may observe the cultural dimensions of
learning/ teaching of foreign languages. In my research on cultural aspect of learning/ teaching
of Polish language as the next language I demonstrate the relation between the learner and the
teacher in the endolingual environment and their perception of culture(s) as well as the impact on
the effectiveness of the didactic processes. Using this perspective I describe the influence of
decision making, opinions, stereotypes, choices, unconscious attitudes etc. on learning/ teaching
and the possibility of taking these experiences into consideration in order to develop the teacher's
reflective attitude, which results in a better and more effective teaching process.

Wstep

Kazdy z elementow tytutu ponizszego artykutu pocigga za soba szereg skojarzen, defi-
nicji, odsylajac do ich ewolucji i historii zar6wno w wymiarze osobistych do§wiadczen
uczacych si¢ oraz nauczajacych, jak i tych znanych z badan a takze literatury. Doglebne
spojrzenie na ten temat, a co si¢ z tym rowniez wigze wylaniajace si¢ mozliwosci inter-
pretacji, staje si¢ szerokim zakresleniem perspektywy w polifonicznej rzeczywistosci, w
ktorej opisie czesto znajdujemy odniesienia do niejednoznacznych pojec typu wieloje-
zyczno$¢, wielokulturowos¢, roznojezycznosc etc.

Klamre tekstu stanowi refleksyjnos¢ charakteryzujaca i taczaca antropologie¢ kultury
oraz glottodydaktyke. W centrum obydwu tych dyscyplin znajduje si¢ ukierunkowanie
na osoby. Sa nimi uzytkownicy i uzytkowniczki jezykow oraz kultur, uczacy si¢ ich oraz
nauczajacy’, takze badacze i badaczki.

! Za W. Wilczynska w tekscie autorskim i w przywolaniach cytowanych prac, stosowane sg okresle-
nia: ,,uczacy si¢”/ ,,0soba uczaca si¢” 1 ,,nauczajacy’”/ ,,osoba nauczajaca”. Taki wybor okreslen to
bezposrednie wskazanie na podmiotowos¢ partneréw i partnerek w relacji dydaktycznej. Badaczka
proponujac takie rozwigzanie, odwotuje si¢ do stosowanych w literaturze dydaktycznej sformutowan:
»learner” i teacher” (ang.) oraz ,,apprenant” i ,.enseignant” (fr.) (W. Wilczynska 1999: 29).
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W $wietle powyzszych uwag istotne jest wskazanie na (z)rozumienie roli kultury w
nauczaniu i uczeniu sie — w naszym przypadku jezyka polskiego jako obcego®. Szkicujac
te propozycj¢ interpretacji interesujacych mnie zjawisk, odwotuje si¢ do wybrane;j lite-
ratury przedmiotu. Zrodtem refleksji ponadto staja si¢ rozmowy — (wywiady)® czesciowo
strukturyzowane* — z osobami majacymi do$wiadczenie w uczeniu si¢/ nauczaniu JPJO.

1. Refleksyjnosé

Tytutowe miedzykulturowosé, refleksyjne nauczanie jezykow obcych oraz perspektywa
antropologiczna odsytaja do interdyscyplinarnego ujecia tematu. Warto przy tym odwo-
a¢ si¢ do stow Wiadystawa Miodunki (2009a: 15), ktory odnoszac si¢ do kultury w na-
uczaniu polskiego, pisat:

(...) znajdujemy si¢ na polu badawczym o charakterze interdyscyplinarnym: na temat kom-
petencji kulturowej moga si¢ wypowiadac tacy specjalisci jak jezykoznawcy, literaturoznawcy,
kulturoznawcy, czy tez socjologowie kultury, etnologowie, antropologowie.

Wobec powyzszego, antropologiczne spojrzenie na kulture w uczeniu si¢/ nauczaniu,
przejawiajace si¢ w definiowaniu przedmiotu badan i metodzie badawczej podporzadko-
wane jest glottodydaktyce, ktora, jak podkreslaja Anna Michonska-Stadnik 1 Weronika
Wilczynska (2010: 69-70), ujmuje rozwoj kompetencji komunikacyjnej z perspektywy
zalezno$ci mi¢dzy nauczaniem a uczeniem sig.

Pojecie refleksyjnosci uzywane jest na okreslenie $wiadomosci procesu badawczego
i konsekwencji obecnosci badaczy i badaczek. W badaniach antropologicznych reflek-
syjnos¢ przedstawiana jest jako najistotniejsza praktyka metodologiczna. Badacza/ ba-
daczke uznaje si¢ za jedno z ,,narzedzi” — tzn. za element zmienny i uwarunkowany
wieloma przestankami np. §wiatopogladowymi, zapleczem intelektualnym, wyksztalce-
niem etc. (M. Banks 2013: 92-94). Celem jest nie tylko obserwowanie i eliminowanie
ukrytych zatozen, lecz takze wykorzystywanie rozwazan na temat przedstawien etno-
graficznych — tzn. ze piszacy etnograf/ piszaca etnografka, ale i kazdy inny badacz/ ba-
daczka sg tworcami/ tworczyniami, tworzacymi ,,nieprzezroczyste” teksty i opisy.

Poprzez etnograficzne badania jako$ciowe dazy si¢ do ,,przyjrzenia si¢ Swiatu ze-
wnetrznemu” a zarazem wyjasnienia go z perspektywy ,,wewngtrznej”. Celem przepro-
wadzanych analiz jest za$ opis — przy uzyciu kategorii znaczacych i bogatych w szcze-
gbly — tego, w jaki sposob ludzie tworzg swiat wokot siebie, co robig lub co im si¢ przy-
darza. Uchwycenie do§wiadczen, interakcji w ich naturalnym kontekscie oraz powstrzy-
mywanie si¢ na wstepie badan od hipotez i doktadnego definiowania przedmiotu badaw-
czego stanowi podstawe badan etnograficznych. (U. Flick 2011: 12—-14).

Na gruncie glottodydaktycznym swoje teoretyczne refleksje badaniom jakoscio-
wym poswigcity m. in. A. Michonska-Stadnik i W. Wilczynska (2010). Warto przy tym

2 Dalej w tekscie postuguje si¢ skrotem JPJO.

3 Ze wzgledu na ograniczenia artykulu zrezygnowatam z cytowania wywiadow, pragngc przez to
uniknaé wybidrezego ich traktowania.

4 Wiecej o badaniach jako$ciowych w glottodydaktyce np. A. Michonska-Stadnik/ W. Wilczyn-
ska (2010), w naukach spotecznych i humanistycznych P. Atkinson/ M. Hammersley 2010, M.
Banks 2013, B. Gibbs 2011, U. Flick 2011.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Migdzykulturowosc ... 75

wzia¢ pod uwage, ze wg tych autorek badania jakosciowe stosowane w glottodydaktyce
dobrze oddajg indywidualne postawy oraz wyobrazenia. Nalezy przy tym uwzgledni¢
wplyw kontekstu, charakter indywidualnych proceséw czy zjawisk lezacych w centrum
zainteresowan tej dyscypliny. Dzieki nim mozna uchwyci¢ opisywane fenomeny —
zwlaszcza te nowe czy slabiej rozpoznane — w petniejszym zrozumieniu ich dynamiki
oraz uwarunkowan. Ogromna zaletg opisywanej metody staje si¢ mozliwo$¢ uchwyce-
nia réznorodnosci z perspektywy badanych (tamze: 139-145).

Celem refleksyjnych badan jako$ciowych oraz wyrabiania refleksyjnej postawy na-
uczajacych jest uswiadamianie réznych wymiarow doswiadczen — m. in.: wiedzy ukry-
tej, przekonan, wartosci, uwarunkowan, sposobow podejmowania decyzji, ktére moga
wplywac na procesy nauczania i uczenia si¢. Kultura bowiem to proces negocjacji po-
migdzy nauczajacymi oraz uczgcymi si¢, kontekstem, jawnymi i ukrytymi tre§ciami na-
uczania etc’. Dzigki postawie refleksyjnej a takze badaniom jakosciowym zdobywamy
dostep do doswiadczen z pierwszej reki — teorii osobistych, zwanych réwniez subiek-
tywnymi teoriami uczacych si¢/ nauczajacych dotyczacych jezyka, uczenia si¢ oraz ko-
munikacji (A. Michonska-Stadnik/ W. Wilczynska 2010: 55).

Poprzez wydanie ksigzki pt. Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny praktyk w dziataniu
i korzystajac z podej$cia Donalda Schona, Malgorzata Taraszkiewicz przyczynila sie
do popularyzacji podejscia refleksyjnego. Wedtug niej refleksyjny praktyk:

(...) to osoba, ktora mysli o tym, co aktualnie robi. Poddaje refleksji swoje funkcjonowanie,
a zatem strukturg swoich przekonan, ktore okreslajg wtasny sposob myslenia i dziatania. Pra-
cuje poprzez autorefleksje i otrzymywane informacje zwrotne. Studiuje i bada swdj warsztat
pracy, zatozenia i rezultaty; analizuje do§wiadczenia, wprowadza zmiany. (M. Taraszkiewicz
1998: 19).

Dla M. Taraszkiewicz refleksyjny praktyk to osoba aktywna —uczgca si¢, odnoszaca
si¢ do nowosci oraz kreatywnie z nich korzystajaca. W jej propozycji wiedza naukowa
stanowi wazny ,,punkt oparcia” inspirujacy do tworzenia wlasnego warsztatu.

Powstaje pytanie: czy wobec okre$lonych kulturowo, osobowosciowo mniej Iub
bardziej uswiadomionych strategii uczenia si¢ nalezy/ mozna je podtrzymywaé czy
wprowadza¢ nowe i inne. W odpowiedzi na powyzej zarysowane pytanie nalezy moim
zdaniem wzig¢ za W. Wilczynska (1999: 208-210) ,,$wiadomos$¢ wlasnej specyfiki
uczeniowej”, uwzgledniajgc ogoélne kierunki dziatania w refleksyjnym nauczaniu zo-
rientowanym na uczacego si¢. Poznawanie ,,specyfiki uczeniowej” obejmuje poznawa-
nie generalnych uwarunkowan i czynnikéw uczenia si¢ w celu wlasciwego formutowa-
nia sadow o uczacych sig, tolerancje wobec ich wyborow bedacych efektem $wiado-
mych i wywazonych decyzji, uznawanie roznic indywidualnych, ale nie z zamiarem
dostosowania si¢ do nich. Takie zatozenie bytoby zdaniem W. Wilczynskiej zamiarem
utopijnym i jalowym. Sugeruje ona raczej otwarty styl nauczania stymulujacy indywi-
dualny rozwdj np. poprzez stwarzanie okazji do zastosowania réznych strategii z naci-
skiem na wyprobowywanie tych dotad niepraktykowanych.

Pamigtajac, ze refleksyjni nauczajacy moga stawac si¢ wzorem dla uczacych sie,
inspirujgc i wspomagajac postawe refleksyjng a takze autonomiczne dziatania uczacych
si¢ (por. W. Wilczynska 1999: 209, M. Piotrowska-Skrzypek 2008: 248), wydaje si¢,

3> Por. M.J. Kirkebak/ X.Y. Du/ A.A. Jensen 2013.
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ze odpowiedzia na powyzsze pytanie moze sta¢ si¢ wypracowywanie rozwigzan na po-
graniczu kultur. Zaktadajac, Ze uczenie si¢ moze by¢ si¢ konfrontacjg z czym$ nowym,
po czesci charakteryzujacym kulture docelowa, uwazam Ze przedstawione powyzej po-
dejscie zgodne jest z postrzeganiem nauczania jako do§wiadczenia transformacyjnego.

2. Miedzykulturowosé

Powyzsze pojecie implikuje istnienie kultur(y). Kultura wymyka si¢ jednoznacznym a
zarazem wyczerpujacym opisom/ definicjom 1 jako pojgcie stosowane jest w obrgbie
wielu dziedzin badawczych. Cho¢ z pozoru jest raczej terenem zastrzezonym dla innych
dyscyplin i badaczy/ badaczek je reprezentujgcych, np. antropologéow i antropolozek kul-
tury, przyjmuje si¢, ze kultura ,,od zawsze” jest obecna w nauczaniu/ uczeniu si¢ jezykow,
ale raczej jako podporzadkowany/ niedostrzegany element/ wymiar nauczania/ uczenia
sie jezykow.°

Niezaleznie do tego, czy nauczany jezyk to jezyk obcy, drugi czy (o)dziedziczony,
kultura ze wspotczesnej perspektywy — tzn. z potowy drugiej dekady XXI wieku — wy-
daje si¢ nieodtacznym i wrecz kluczowym elementem procesu uczenia si¢/ nauczania,
pomocnym w zrozumieniu zachowan spotecznych i indywidualnych, §wiatopogladu itd.
W bogatej literaturze znajdujemy rézne — czasem do$¢ enigmatyczne — koncepcje relacji
»kultura” a ,,jezyk”, roli kultury w uczeniu si¢/ nauczaniu jezykow. Formutuje si¢ opinie,
ze jezyk jest czgdcia kultury, a kultura jest czgscig jezyka, albo kultura jest jezykiem, a
jezyk kultura, ze sg nierozerwalne, kultura w nauczaniu jezykéw jest ,linguakulturg”
badz ,Janguakultura”, albo mamy do czynienia z ,.kulturg-i-jezykiem” lub , kulturojezy-
kiem”.” W literaturze przedmiotu dostepnej po polsku, takze odnoszacej si¢ do naucza-
nia JPJO, napotykamy m.in. nastgpujace okreslenia: ,,komponent kulturowy”, ,.tres¢ kul-
turoznawcza”, ,,tresci kulturowe”, ,,wiedza o kulturze”, ,.tresci kulturopoznawcze”, ,.ele-
menty kultury”, ,lingwakultura”, ,,przestrzen kulturowa” oraz ,realia”. Pojawiaja si¢
rézne proby opisu zjawisk czy sposobu ich przedstawiania: ,,paradygmat kulturowy”,
»fenomen kulturowy”, ,,dekalog kulturowy”, ,algorytm zachowania kulturowego”,
,.kulturowe inwentarze/ obrazki” etc.

Wobec mnogosci terminow i uje¢ trwaja poszukiwania odpowiedniego terminu na
okreslanie kultury w nauczaniu JPJO — jako po prostu kultury (culture w nauczaniu an-
gielskiego), cywilizacji czy kultury (civilisation/ culture, civilta/ cultura w nauczaniu
jezykow romanskich), realioznawstwa (Landeskunde na gruncie jezyka niemieckiego).
W pracach polskich glottodydaktykéw i glottodydaktyczek, takze w zakresie glottody-
daktyki polonistycznej rowniez nie wida¢ ujednolicenia terminow. Nabiera to szczegol-
nie znaczenia, kiedy wezmie si¢ pod uwagg standaryzacje i europeizacj¢ (w odniesieniu
do standardéw Rady Europy) ksztalcenia jezykowego w Polsce (P.E. Gebal 2013: 78—
79, 98).

Widoczna jest potrzeba zwigkszenia §wiadomosci, czym jest kultura, czym jest kul-
tura w uczeniu si¢/ nauczaniu jezykoéw (np. prace A. Burzynskiej, P. Garncarka,
P.E Gebala, W. Miodunki, G. Zarzyckiej). Swiadectwem tego sa toczace sie dyskusje.

6 Por. np. Prace P.E. Gebala 2009, 2010.
7 Przytoczenia za A. Heidari, S. Ketabi, R. Zonoobi 2014.
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Nawet nie werbalizujac tego, autorzy i autorki np. przewodnikow metodycznych biora
udziatl w dyskusjach o kulturze; sugerujac tresci zajeé, dzielace si¢ pomystami na jej od-
krywanie i nauczanie®. Mimo to wydaje sie, ze w glottodydaktyce polonistycznej studia
nad kulturg wciaz stanowia temat, do ktérego mozna wprowadza¢ nowe perspektywy i
weryfikowac dotychczasowe podejscia oraz teorie, szczegdlnie w konfrontacji z bada-
niami dotyczacymi innych jezykdéw. Zwlaszcza ze w zakresie pragmatyki jezyka pol-
skiego, zasad kulturowych czy warto$ci polszczyzna wcigz pozostaje mato opisana’.

Podejmowaniu badan nad kulturg w uczeniu si¢/ nauczaniu towarzyszg pytania: po
co je prowadzi¢ i czym jest kultura w nauczaniu. Badania prowadzg do rozumienia i
uswiadamiania kultury docelowej, ale wtasnej i innych kultur (na ten temat P.E. Gebal
2010), szczegdlnie w zakresie postrzegania tego, czym jest nauczanie/ uczenie sie, jakie
role odgrywaja uczacy si¢/ nauczajacy etc. Wraz z zachodzacymi procesami internacjo-
nalizacji, globalizacji, studiami postkolonialnymi, rosngca mobilnoscia, kultury i jezyki
nie s3 utozsamiane wylacznie z narodami oraz narodowymi identyfikacjami'®. Przy ich
analizie wskazane wydaje si¢ uwzglednianie mi¢dzynarodowych proceséw, sieci i
wspolnot, takze zmienno$ci historycznej oraz wariantywnosci wynikajacej z subiektyw-
nosci. Zdaniem niektorych kultura polska a takze jezyk polski sa wyjatkowe i wymagaja
specjalnych narzgdzi, poniewaz prezentuja inng tzn. wlasng perspektywe motywowang
historycznie, nieobejmujaca np. refleksji postkolonialnej. Mimo to wydaje si¢, ze warto
mie¢ na uwadze fakt, ze polskiego oraz kultury polskiej uczg si¢ osoby z kultur dysku-
tujacych i uczestniczacych we wspotczesnych przewartosciowaniach. Zreszta owe prze-
wartosciowania znajduja swoje odbicie np. jako nowe spojrzenie na histori¢ czy przeja-
wiaja si¢ w konfliktach modelowych rol os6b nauczajacych i uczacych si¢ wynikajacych
m. in. z reprezentowania odmiennych systemow kulturowych, ktore na swoj sposob de-
finiuja role uczacych si¢ i nauczajacych'’.

Podejscie do nauki jezykow obcych oraz badania na ten temat rozwijaja si¢ z odnie-
sieniami do studiow kulturowych, antropologii, socjologii, pragmatyki etc. Jednoczesnie
zmienia si¢ myslenie o kulturze i nastepuje przejscie od tradycyjnego/ klasycznego mo-
delu reprezentujacego spuscizng narodowa, utozsamianego ze sztuka i literatura, do per-
spektywy uwzgledniajacej r6zne sposoby zycia danej wspodlnoty jezykowej w obrebie
granic narodowych lub ponad nimi. Tak przedstawiony rozwoj zaré6wno spojrzenia na
kulture 1 dydaktyke jezykow sprawia, ze celem nie jest dazenie do bieglosci rodzimego
uzytkownika/ rodzimej uzytkowniczki jezyka/ kultury'?. Wspédtczesny stosunek do je-
zykow 1 kultur zaktada mniej normatywne podejscie, bardziej komunikacyjne, otwarte
na wariantywno$¢ oraz jezykowe i kulturowe spotkania. Celem uczenia si¢ jezykow ob-
cych jest nie tylko nabycie umiejgtnosci porozumiewania si¢ z osobami odmiennymi
kulturowo, o réznych identyfikacjach i zapleczu kulturowym, lecz takze nabywanie
kompetencji migdzykulturowej. (H. L. Andersen/ K. Lund, K. Risager 2006: 7-8).

W dydaktyce JPJO obserwujemy 3 podej$cia do nauczania kultury: faktograficzne,

8 Zob. A. Dabrowska/ U. Dobesz/ M. Pasieka 2010.

° Por. z pracg na temat pragmatyki jezykowej L. Ruiz de Zarobe/ Y. Ruiz de Zarobe 2012: 11.

10 Wiecej na ten temat C. Kramsch 2006 i H. L. Andersen/ K. Lund/ K. Risager 2006.

! Por. Piekot, T./ G. Zarzeczny 2010.

12 Co komplikuje si¢ jeszcze bardziej, gdy sprobujemy zdefiniowaé ,,modelowego uzytkownika/
modelowa uzytkowniczke jezyka obcego”.
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komunikacyjne i miedzykulturowe (P.E. Ggbal 2010). Cenne wydaje si¢ chocby po-
biezne spojrzenie na analizy poswigcone kulturze w nauczaniu jezykow tzw. $wiato-
wych, by wyrobi¢ sobie zdanie o $ciezkach refleksji dydaktycznych. Jest to istotne
zwlaszcza w probach przenoszenia i/ lub adaptowania rozwigzan z gruntu innych jezy-
kow.

Wg C. Kramsch od wieku XIX kultura jako domena klasy $redniej byta promowana
przez system szkolnictwa, za$ narracje narodowe uznawaly jezyk za narzgdzie homoge-
nicznych wspolnot narodowych. Do II wojny $wiatowej kulture utozsamiano z literac-
kim badz humanistycznym elementem nauczania jezykow. Po wojnie i po ,,przewrocie”
komunikacyjnym postrzegano ja jako sposdb zycia, zachowan cztonkow i cztonkin
wspolnot jezykowych, potaczonych wspolnymi do§wiadczeniami. Obecnie — kiedy kul-
tury narodowe, kolektywne wydaja si¢ w odwrocie, tworzg hybrydy, nie sg ograniczone
terytorialnie — takie ujmowanie kultury stato si¢ problematyczne. Zatem jakiej kultury
nalezy nauczac? Narodowej, regionalnej, globalnej? To pytanie implikuje nastgpne:
ktora z dziedzin nauki powinna sie tym zajaé?'? (C. Kramsch 2006: 15-17)

C. Kramsch z jednej strony wyrdznia perspektywe modernistyczng, ukazujacg ho-
mogeniczng i terytorialng kulture — uwzgledniajaca podej$cia humanistyczne (zaintere-
sowanie literatura i sztuka), socjolingwistyczne (akcent na zycie codzienne, normy, kon-
wencje). Z drugiej za$ strony dostrzega podejscie miedzykulturowe oraz perspektywe
postmodernistyczng — traktujaca kulturg jako subiektywna, zroznicowang, mobilng i po-
laczona z indywidualng uwarunkowana kontekstowo historia. W tej ostatniej postawie,
czerpigc z interdyscyplinarnosci, traktuje si¢ uczacych si¢ jezykow — obcych, drugich i
(o)dziedziczonych — podmiotowo.

W latach 80. wraz z podej$ciem komunikacyjnym zaczeto stosowaé bardziej prag-
matyczne spojrzenie na kulture. Postrzegano ja jako sposéb zycia, komunikacji, interak-
cje, zasady ksztattujace zycie na co dzien (zachowania, sposoby jedzenia, prowadzenia
rozmow, wierzenia, wartosci). Koncentrowano si¢ m.in. na pragmatyce, nauczajgc zasad
socjolingwistycznych tak, jak nauczano gramatyki. Jednak wciaz kultura byta postrze-
gana jako monolit, tak jak i rodzimi uzytkownicy i uzytkowniczki jezykow, co w prak-
tyce oznaczato koncentracj¢ na typowych, nierzadko stereotypowych czy ,,egzotycz-
nych” zachowaniach (C. Kramsch 2006: 11-14).

Z perspektywy postmodernistycznej kultura taczaca nierozerwalnie jezyk oraz mysl
to domena badan nad komunikacja i edukacja, za§ migdzykulturowos$¢ uwzglednia kon-
takt miedzy osobami o réznorodnym zapleczu kulturowym. Wskazuje sie, ze kazda wy-
powiedz znajduje si¢ w asymetrycznych relacjach wiadzy, w ktorych negocjuje si¢ zna-
czenia. Nastgpito przesuniecie akcentu z kultury na dynamiczne, wielokrotne i sprzeczne
identyfikacje — takze grupowe i indywidualne (C. Kramsch 2006: 17).

Interesujace nas podejscie miedzykulturowe (miedzykulturowos¢) wytonito sie w
latach 80. XX w. na gruncie komunikacji i edukacji. Jego celem byto/ jest zwigkszenie
dialogu, wspolpracy pomigdzy cztonkami i cztonkiniami roznych wspolnot, kultur na-
rodowych. Postrzegane jest jako element edukacji humanistycznej, szczegdlnie mocno
propagowany w Skandynawii czy Niemczech (C. Kramsch 2006: 14).

13 Nalezy podkresli¢, ze w przywolywanym teks$cie autorka analizuje kulture m.in. w nauczaniu
jezyka angielskiego w USA i Europie a takze jego wptyw mniej lub bardziej bezposredni na inne
dydaktyki.
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Pojawito si¢ ono wraz z koncepcja ,.,kompetencji komunikacyjnej”. Jest mniej skon-
centrowane na osiggni¢ciu jezykowej oraz pragmatycznej biegtosci a bardziej na subiek-
tywnym doswiadczeniu osoby uczqcej sie zaangazowanej w proces stawania sie bilin-
gwalng bgdz wielojezyczng i borykania sie [struggling] z innym jezykiem, inng kulturq i
identyfikacjq (C. Kramsch 2006: 14—15) oraz analizie siebie i innych. Dzi¢gki kompeten-
¢ji migdzykulturowej w nauczaniu/ uczeniu si¢ jezykow nastgpuje rozwoj i wzbogacenie
calej osobowosci 1 tozsamosci poprzez do§wiadczanie innosci (the otherness) poprzez
jezyk i kulture (M. Byram 2010: 319; Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sig, nauczanie, ocenianie, #132003: 50-51, W.T. Miodunka 2009b: 100).

Z perspektywy europejskiej podejscie miedzykulturowe jest kojarzone z jednocze-
niem si¢ Europy. Eksponuje si¢ w nim uzyskiwanie kompetencji miedzykulturowe;j, ro-
zumianej jako umiejetno$¢ porozumiewania si¢ z osobami o réznym zapleczu kulturo-
wym. Podejscie to jest konsekwencjg uznania nierozlacznosci jezyka i kultury, stano-
wigc wypadkowa umiejetnosci jezykowych, kulturowych, komunikacyjnych, psycholo-
gicznych a z punktu widzenia nauczajacych pedagogicznych oraz umiejetnosci uczenia
sie. Kompetencja miedzykulturowa ulatwia lepsze zrozumienie nie tylko kultury obcej,
ale i wlasnej, gdyz ta druga rowniez jest obecna na kazdych zajeciach z jezyka obcego
(P.E Gebal 2009: 73)'°. Wyijsciowy jezyk i kultura (jezyk i kultury) stanowia zawsze
odniesienie dla uczacych si¢ i nauczajacych.

Analizujac refleksje migdzynarodows i polska, warto odwota¢ si¢ do Przemystawa
E. Ggbala. W swych pracach (m. in. 2010, 2013) formuluje i proponuje zasady glotto-
dydaktyki poréwnawczej, realizujac postulat W. Miodunki, by w glottodydaktyce polo-
nistycznej refleksyjnie korzysta¢ z dokonan innych dydaktyk, m. in. jezykow $wiato-
wych. (P.E Gebal 2013: 85-87)."

P.E Ggbal podsumowujac wspdlczesny stan badan i refleksji rowniez nad miejscem
kultury w nauczaniu jezykow, wpisuje glottodydaktyke polska w kontekst europejski.
Oznacza to m.in. prawne aspekty funkcjonowania Polski w ramach Unii Europejskie;j, z
drugiej za$ strony istnienie zasad, w ramach ktorych polskie systemy ksztatcenia i ich
realizatorzy oraz realizatorki muszg si¢ odnalez¢. Jak wskazuje ten autor, wielojezycz-
nos$¢ (roznojezycznosc) i wielokulturowosé sa pojeciami, ktéore w najwickszym stopniu
ksztattuja rozwoj glottodydaktyk (P.E. Gebal 2013: 40-43). Postawa miedzykulturowa'®
jawi si¢ zarazem jako produkt jak i cel wspodtczesnego nam nauczania jezykow. Mobil-
no$¢, kontakty i mozliwosci komunikacyjne wymagaja nowych badz wzmacnianych
kompetencji.

Kompetencja migdzykulturowa bywa opisywana jako przyjecie czy raczej uwzgled-
nienie perspektywy innej osoby, nietraktowanie siebie 1 wiasnego punktu widzenia jako
najwazniejszych i dominujgcych. Oznacza to takze akceptacje oraz ,,dopuszczanie do
glosu” innej osoby, osoby z innej kultury. To réwniez przewidywanie i reagowanie na

W dalszej czesei tekstu korzystam ze skrotu ESOKJ.

15 Nie odnosze do nieobecnego wlasciwie w polskich analizach czy propozycjach programowych
A Framework of References of Pluralistic Approaches (franc. Un Cadre de Référence pour Les
Approaches Plurielles).

16 Por. P.E. Gebal 2013: 41-42.

17 Wiecej na ten temat P.E Gebal 2014.

18 Promowana przez swg prekursorke na gruncie polskim G. Zarzycka.
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mozliwe zaburzenia komunikacji, (nie)adekwatnos¢ zachowan np.: prosby, wyrazanie
zgody i niezgody, mozliwo$¢ odmiennego od zatozonego postrzegania. Model Micha-
ela Byrama (1997) zaktada umiejetno$¢ interpretacji, samodzielnego odkrywania, po-
dejmowania interakcji, obejmujac rowniez krytyczng $wiadomos¢ kulturowa. Wiedza
obejmuje poznanie grup spolecznych, produktéw, proceséw i interakcji, zas postawe
migdzykulturowa charakteryzuje cickawo$¢ 1 otwarto$¢ wobec innych, a takze goto-
wo$¢ do zmiany warto$ci kulturowych oraz przekonan, podjecia wspotpracy i zaanga-
zowania si¢. Ponadto proby rozumienia perspektyw kulturowych, posredniczenia mig-
dzy nimi w nowych kontekstach, nabywania wiedzy, wypracowywania postaw i umie-
jetnosci, a takze swiadomos$¢ krytyczna jest definiowana jako zdolno$¢ do krytycznej
oceny perspektyw i praktyk we wlasnej kulturze oraz innych kulturach (A. Heidari/
S. Ketabi/ R. Zonoobi 2014).

Takze w ESOKJ akcentuje si¢ kompetencj¢ socjolingwistyczng i role dzialan me-
diacyjnych — w tym role posrednika kulturowego. Autorzy dokumentu zwracaja uwage
na osobowosciowe i kulturowe uwarunkowania komunikacji, postrzegajac kulture jako
»drazliwy punkt” w kontaktach mi¢dzykulturowych. Z drugiej strony wrazliwos¢ inter-
kulturowa jest dla autoréw jedna z kluczowych umiejgtnosci, prowadzaca do skuteczne;j
komunikacji. Skuteczna komunikacja oznacza dla nich wypadkowa uwzglgdniania i
przezwyci¢zania stereotypow, zréznicowania spolecznego i kulturowego, znajomosci
jezykow oraz kultur. Celem nauczania staje si¢, by $wiadomi uczestnicy i uczestniczki
komunikacji (w tym uczacy si¢ jezykow) zdobywali umiejgtnos$¢ postrzegania zwiaz-
koéw migdzy kulturami (wlasng i obeg), wrazliwo$¢, umiejetnos¢é wybierania strategii i
sposobOw wyrazani siebie.

Nie do przecenienia w tym dokumencie pozostaje element zwigzany ze zmianami
tozsamosciowymi'®. W ESOKJ (2003: 23-24, 96-97, 117-118, 128-129, 133134 i
nast.) z jednej strony podkreslona zostata wspdlnota kultury europejskiej, z drugiej zas
zroznicowanie kulturowe miedzy panstwami, narodami, regionami, klasami lub gru-
pami spotecznymi a takze ptciami. W takim ujeciu autorzy wskazujg istotne ryzyko
zwigzane z probami przedstawienia uzytkownikom i uzytkowniczkom jezykow oraz
kultur — ryzyko wymuszone przez uogolnienia, odwolywanie si¢ do stereotypow czy
korzystanie z technik informacyjnych i podawczych.

Kwestie kulturowe w ESOKJ sg rozproszone. Znajduja si¢ one m. in. w ¢z¢s$ci po-
$wigconej uwarunkowaniom osobowos$ciowym, postawom, relatywizacji opinii oraz
punktoéw widzenia czy systemow wartosci, a takze dystansowaniu si¢ wobec konwen-
cjonalnych nastawien do réznic kulturowych. Takie rozproszenie moim zdaniem oddaje
stan mys$lenia o kulturze nauczajgcych (nauczycieli i nauczycielek, oséb odpowiedzial-
nych za programy oraz autorstwo materiatéw). Wydaje si¢ to zrozumiate, poniewaz
kultura nie poddaje si¢ tatwym opisom i jest zjawiskiem zlozonym, czego swiadectwem
zdajg si¢ toczone dyskusje.

19 Mozna mie¢ watpliwosci co do poniektorych stwierdzen w dokumencie, czy s one uprawnione
i uzasadnione np. ,,wrodzone umiej¢tnosci socjolingwistyczne” i ,,pragmatyczne”. Owe umiej¢t-
nosci sg przyswajane wraz z socjalizacja i enkulturacja, ktore, jak same nazwa wskazuje, sa pro-
cesami $cisle powigzanymi z kulturg i wychowaniem. Takie proby nakreslenia zjawisk motywo-
wanych jezykowo i kulturowo wskazuja na trudno$ci mowienia o kulturze i szukania odpowied-
niego jezyka opisu. Konfrontujac je z deklaracjami autorow, przyjmuje, ze celem jest wyrabienie
umiejetnosci korzystania z potencjatu uczacych sig.
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W polskiej literaturze realizacja zatozen kompetencji migdzykulturowej jest pro-
pozycja Marty Torenc (2007), w ktérej ktadzie ona nacisk na proaktywna postawe ucza-
cych sig, ich otwarcie na odmiennos$é, ale i zrozumienie wlasnego zaplecza jezykowo-
kulturowego®”. Natomiast P. Gebal, odnoszac refleksje na temat miedzykulturowosci do
JPJO, w swoich pracach zwraca uwage na kontakt z kulturg i osobiste, subiektywne jej
doswiadczanie — bezposrednio w Polsce badz zagranica:

(...) Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i przekazywanie treéci realioznawczych w
Polsce odbywa si¢ w inny sposob niz jego nauczanie w sasiadujacych krajach stowianskich,
pozostatych krajach europejskich i w reszcie $wiata. Uczacy si¢ jezyka w Polsce stykaja si¢
z obcg dla nich kulturg na co dzien. Im dalej od Polski, tym mniejsza mozliwos¢ bezposred-
nich kontaktow. ,,Przezywanie” obcej kultury moze odbywac¢ si¢ tam tylko podczas wyko-
nywania roznego rodzaju zadan i lektury tekstow (P.E Ggbal 2010: 185, por. 36-38).

Wazna przy tym wydaje si¢ refleksja Anny Jaroszewskiej, wg ktorej wzbogacenie
kultur, os6b je reprezentujacych, czerpie z postaw prospolecznych wyrazanych m. in.
w zainteresowaniu inno$cig kulturows, potrzebg poznania i uczestniczenia w niej. W
tym zakresie wszystko zalezy od kompetencji indywidualnych, z ktérych powstaja
zmiany relacji miedzy przedstawicielami oraz przedstawicielkami roznych kultur:

(...) Wzmozone procesy interakcji zachodzace migdzy nimi sg wyrazem transpozycji kul-
turowych relacji z wielokulturowosci (reakcyjno$ci) na migdzykulturowos¢ (interakcyj-
no$¢). Przeobrazenia takie nie bylyby mozliwe, gdyby nie potrzeby poznawcze i postawy
zyciowej aktywnosci, tolerancji, zrozumienia i akceptacji dla ,,innosci” (...) (A. Jaroszew-
ska 2013: 100).

Kompetencja migdzykulturowa jest zmienna w czasie — uczacy si¢ jak i nauczajacy
dysponuja nig oraz rozwijaja ja w kontaktach miedzykulturowych. Wazne przy tym jest,
czy odbywa si¢ to w kontakcie z osobami z kultury docelowej, w kraju kultury docelo-
wej, czy wylacznie w ramach zaje¢ jezykowych. Niemniej wazna jest postawa uczacych
sie (i nauczajacych): czy ich zainteresowania sktaniaja do samodzielnych poszukiwan i
autonomicznych dzialan zmierzajacych do rozwoju kompetencji jezykowej oraz mie-
dzykulturowe;.

3. Perspektywa antropologiczna

Dysponujemy programami, listami zagadnien, katalogami zagadnien, analizami, czy po-
stulatami tworzenia klarownych, zamknietych opisow uczacych sie, kultur docelowych,
czy propozycji przedstawiania ich odbiorcom oraz odbiorczyniom. Sg to jednak w wiek-
szosci moim zdaniem podejscia niedynamiczne, nie dos¢ elastyczne i czesto trudne do
przetozenia na praktyke uczenia si¢/ nauczania, poniewaz nie uwzgledniajg indywidual-
nych biografii jezykowo-kulturowych.

Warto przy tym bra¢ pod uwagg, ze wspotczesnos¢ oraz koncentracja na uczacych
si¢ wymagaja zweryfikowania pogladow, zarowno na nauczanie jak i na procesy zacho-
dzace w uczeniu si¢. Wielojezycznos¢ i wielokulturowos$é w panujacym paradygmacie
miedzykulturowosci otwieraja przestrzen dla nowych narzedzi opisu.?' Bioragc pod
uwage spojrzenie na zajecia z jezykow obcych jako na spotkanie minimum dwoéch kultur

20 Por. prace P. Gebala, A. Jaroszewskiej, G. Zarzyckiej.
2 Por. W. Wilczynska 2007: 39.
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i jezykow?, mamy mozliwo$¢ prowadzenia wzbogacajacej refleksji, ktora moze stawaé
zrodtem rozwoju i to dwoch stron interakceji — uczacych si¢ 1 nauczajgcych.

Uzytecznym narzgdziem w prowadzeniu zaje¢ jezykowych w modelu wspierania
rozwoju kompetencji miedzykulturowej moze by¢ antropologia kultury. Ponizej odwo-
luje sie do klasycznego juz tekstu Beverly McLeod (1976), w ktorym w bardzo uniwer-
salny a przez to aktualny sposob opisuje pozytki korzystania z podej$cia antropologicz-
nego w nauczaniu jezyka angielskiego w USA. Wiele z jej uwag, moim zdaniem, moze
by¢ przydatnych w nauczaniu dowolnego jezyka.

Zdaniem B. McLeod, zaj¢cia wolne od wartoSciowania czy ocen, na ktorych otwar-
cie dyskutuje si¢, moga postuzy¢ za pomoc w wytworzeniu neutralnej czy wrecz przy-
jaznej atmosfery>, w ktorej zarowno uczacy si¢ jak i nauczajacy moga sta¢ si¢ adeptami
i adeptkami antropologii, dzigki ktorej odkrywajg swoje kultury. Poniewaz zajecia jezy-
kowe to takze nauczanie kultury, rozwdj umiejetnosci komunikacyjnych; od nauczaja-
cych oczekuje sie wiedzy o zapleczu jezykowo-kulturowym uczacych sie**. Co wobec
tego moze zaoferowaé antropologia? Jakimi dysponuje narzedziami? Zeby odpowie-
dzie¢ na to pytanie, nalezy wziag¢ pod uwage kulture — rozumiang jako m.in. system war-
tosci danego spoteczenstwa, ktorego reguty moga by¢ zaobserwowane przez outsiderow
— osoby spoza niego. Ukazywanie roéwnosci kultur jako spojnych systemow realizuja-
cych potrzeby swoich cztonkoéw oraz cztonkin a takze pordéwnywanie kultur moze przy-
czyni¢ si¢ do scharakteryzowania kazdej z nich. (B. McLeod 1976: 211-212).

Zaktadajac, ze kulture przyswajamy® jak jezyk — to znaczy przez ekspozycje od
dziecinstwa — uznaje, ze kultura jest wyuczonym (przyswojonym) zachowaniem, ktore
jest realizacjg kulturowych wartosci, wierzen, sposobow postrzegania etc. Zatem mozna
nauczy¢ si¢ kultury tak, jak mozna nauczy¢ si¢ jezyka. Dalej McLeod argumentuje, ze
dorosli tak samo jak w przypadku nauki jezyka, potrzebujg wsparcia w poznawaniu kul-
tury. Jej zdaniem powinna by¢ ona nauczana eksplicytnie, poniewaz dysponuja oni zbyt
ograniczonym czasem na nauke¢ implicytna, by przechodzi¢ proces stawiania hipotez i
testowania. Ponadto bardzo wiele aspektow kultury jest nabywanych w czasie dziecin-
stwa i dorastania, wigc jest to bezsprzecznie etap niemozliwy do odtworzenia dla doro-
stych. Co wigcej, implicytnos¢ nabywania kultury przez dorostych jest zagrozona nie-
zrozumieniem przekazu, btednymi interpretacjami do czasu uczynienia ich eksplicyt-
nymi. Wazne przy tym jest, by nauczajacy mieli §wiadomos¢ ukrytych wartosci, infor-
macji nauczanej kultury i wspottworzyli okazje do méwienia o nich oraz ich analizy.

22 Np. nauczajgcy i uczgcy sie z dwoch kultur narodowych, gdy jezyk docelowy jest jezykiem
ojczystym nauczajacego (Brytyjka uczaca angielskiego Polakoéw), nauczajacy i uczacy si¢ z jed-
nej kultury narodowej (polski nauczajacy i polscy uczacy si¢ na zajeciach z francuskiego), nau-
czajacy i uczacy si¢ dwoch kultur narodowych uczacy si¢ jezyka niebedgcym pierwszym dla
zadnej z os6b (Czeszka uczaca polskiego Portugalczykéw i Portugalki badz niemieckiego Pola-
kow) etc.

23 Autorka mowi o relatywizmie kulturowym jako postawie, ktéra ma pomoéc w kreowaniu takiej
atmosfery/ przestrzeni.

24 Por. W.T. Miodunka (2009b: 105): ,,(...) W istocie uczacy si¢ jezyka polskiego oczekujg od
nas kontrastywnego opisu kultury polskiej, uwzgledniajacego pordwnanie z elementami ich wta-
snej kultury”.

2 W oryginale ,,learn”.
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Taka $wiadomo$¢ mozna naby¢ dzigki wlasnym studiom, lekturom i dzigki znajomosci
innych kultur. Kluczowym wydaje si¢ rozumienie przekazywanych warto$ci i wartosci
z kultur os6b uczacych si¢ (B. McLeod 1976: 212).

W nauczaniu grup homogenicznych pomoca okazuja si¢ informacje, programy
szkoleniowe zaznajamiajgce ze specyfikg pracy danej grupy o okre§lonym zapleczu kul-
turowym. Jednak w pracy z grupami heterogenicznymi, oczekiwanie znajomos$ci kazdej
z kultur, z ktorych pochodza uczacy sie, jest nierealne. Nierzadko nauczajacy napotykaja
wyzwanie w postaci nauczania osob z nieznanej kultury. W takiej sytuacji przydatna
wydaje si¢ postawa antropologiczna, w ktdrej osoba nauczajaca stucha, obserwuje, jest
$wiadoma nieporozumien czy konfliktow (C. Paulston za B. McLeod 1976: 212-213).
OczywiScie z dzisiejszej i bogatszej perspektywy mozemy dodaé, ze nalezy mie¢ na
uwadze to, ze uczacy si¢ moga nie pasowac do uogdlnionych wnioskéw i wypracowa-
nych na ich podstawie podejs$¢, przejawia¢ inne od zalozonych postawy, oczekiwania,
potrzeby itd.

B. McLeod sugeruje zachecanie uczacych si¢ do rozwijania swojej postawy antro-
pologicznej. Dzigki niej majg szanse stac si¢ bardziej aktywni i zaangazowani w proces
uczenia sie*®. Uczacy staje sie amatorem antropologiem/ amatorkg antropolozka a takze
zrodtem wiedzy dla nauczajacych — i to w ramach zaje¢ stwarzajacych okazje do stawia-
nia pytan na drazliwe tematy oraz stawiania hipotezy odnosnie kultury, zadawania pytan,
radzenia si¢ u nauczajacych — bez lgku o ocene czy urazenie/ obrazenie kogo$. Wydaje
si¢ to niezbedne, poniewaz obserwuje si¢, ze zachowania 0sob dorostych sa niechetnie
korygowane a przez to istnieje ryzyko ich popetniania. Nauczajacy powinni zadawac
pytania, by zwigksza¢ swoja wiedze, zgodnie z zalozeniem, ze nauczajacy i uczacy staja
si¢ dla siebie jej zrodtem. Dzigki takiej postawie czg$¢ z potencjalnych problemoéw moze
zosta¢ zminimalizowana lub unikni¢ta np. lek przed zagrozeniem wlasnej identyfikacji
i kultury czy wspolzawodnictwo w grupie.?’ Uczacy sig, mowigc o whasnej kulturze,
staje si¢ ekspertem/ ekspertka — wzmacnia zaufanie do samego/ samej siebie. Celem
ponadto staje si¢ umiejetnos¢ komunikacji spotecznej; mozliwo§¢ wyrazania swoich
warto$ci, wzorow zachowania, rozwoju wiedzy i1 umiejg¢tnosci w stosunku do nabywa-
nych jezyka i kultury oraz kultury rodzimej (wyj$ciowej) (B. McLeod 1976: 213-217).
Od nauczajacych zalezy wytworzenie dobrej atmosfery, w ktorej wspolzawodnictwo i
ewentualne watpliwosci, leki moga by¢ przekute w wzbogacajace do§wiadczenie. To
wykorzystywanie potencjatu rozno- i wielokulturowego uczestnikow i uczestniczek za-
je¢ moze by¢ okazja do wzbogacenia ich postawy migdzykulturowe;j.

Wydaje sig¢, ze postawa antropologiczna nauczajacych moze stawac si¢ dobrym mo-
delem postaw proaktywnych i zrodtem inspirujacych refleksji. Szacunek oraz dowarto-
$ciowanie obydwu stron interakcji — nauczania/ uczenia si¢ j¢zyka — stanowig o zorien-
towanej humanistycznie, a przez to refleksyjnie postawie, ktorej efektywnos¢ zdaje sig
by¢ celem nadrzednym.

26 Dzi$ w tym kontekscie przychodzi nam na my$l autonomia uczacych sig, nauczajacych — fa-
kultatywnie potautonomia i autonomizacja (zob. W. Wilczynska 1999).

27 Uwagi poczynione na gruncie amerykanskim mogg by¢ aktualne takze w polskim kontekscie.
Jest to zwigzane z rosnaca réznorodnoscia spoteczenstwa polskiego oraz potrzeba integracji
uchodzcow i uchodzezyn.
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4. Podsumowanie

Dzigki badaniom jako$ciowym a takze podejsciu refleksyjnemu mozna dostrzec m.in.
(miedzy)kulturowe aspekty nauki jezykdéw obceych. Z perspektywy antropologicznej ob-
serwujemy wpltyw decyzji, opinii, stereotypow, wyboroéw, nieuswiadomionych postaw
etc. na nauczanie/ uczenie si¢. Poprzez nie zdobywamy mozliwo$¢ uwzglednienia tych
doswiadczen w wyrabianiu i zwiekszaniu/ umacnianiu postawy refleksyjnej nauczaja-
cych oraz uczacych si¢ — traktujacych si¢ partnersko w procesie uczenia (si¢), co osta-
tecznie skutkuje efektywniejszymi procesami nauczania. Wydaje sie, ze postawa reflek-
syjna umozliwia dostep do kulturowego wymiaru zjawisk, ponadto pozwalajac na lepsze
przystosowanie metod nauczania, ale takze i badawczych do jezykéw innych niz np.
wszechstronnie opisywany angielski.

Uwazam, ze wspotczesna wiclokulturowos$¢ oraz wielojezycznos¢ sprawiaja, ze
niemozliwe jest wypracowanie uniwersalnych metodycznych czy dydaktycznych narze-
dzi/ zasad (nawet w obrgbie jednego jezyka czy jednej ,.kultury narodowe;j”), ktore mo-
glyby odpowiada¢ na potrzeby przede wszystkim uczacych si¢, w tym za prawidtowa
komunikacje — czy w ramach grup homogenicznych, heterogenicznych, zaje¢ indywidu-
alnych czy grupowych. Dynamika proceséw grupowych, a takze indywidualne cechy
osobowosciowe podwazaja mozliwos¢ wypracowania takich rozwigzan. Jednak, odwo-
hujac si¢ do np. dokonan antropologii kulturowej, etnografii i ich zastosowan w glottody-
daktyce (M. Byram, P.E. Gebal, A. Jaroszewska, B. McLeod, A. Michonska-Stadnik,
W. Wilczynska, G. Zarzycka), mozna tworzy¢ srodowisko, w ktorym roznice kulturowe
stang si¢ zrodtem tworczej pracy, rozwoju zardbwno kompetencji jezykowych jak i mie-
dzykulturowych uczacych oraz nauczajacych.

Role uczacych si¢ oraz nauczajacych sg dynamiczne i wymienne. Wspottworza oni
sytuacje, w ktorej uczacy si¢ rozwija swoje umiejetnosci jezykowe, a osoba nauczajaca
moze rozwinaé rowniez swoje kompetencje nauczycielskie, miedzykulturowe a takze
jezykowe — o ile potraktuje uczacego si¢ jako eksperta/ ekspertke np. od jego/ jej jezyka
wyjsciowego/ kultury wyjsciowej, a zwlaszcza od jego/ jej specyfiki — indywidualnej i
kulturowej. Koresponduje to z obserwacja, w ktdrej we wspotczesnych trendach, meto-
dach odchodzi si¢ od monologiczno$ci nauczajacych i przechodzi ku podmiotowemu
oraz autonomizujgcemu traktowaniu uczacych sie.

Warto uwzglednia¢ teorie osobiste nauczajacych oraz uczacych si¢ i to, jakie sg ich
cele, potrzeby, oczekiwania a takze wyobrazenia wynikajace rowniez ze wczesniejszych
doswiadczen. Celem jest oddanie glosu innym, zeby zobaczy¢, kim sg i czego potrze-
buja. Dzigki temu moze to sta¢ si¢ czgscig ich doswiadczania szeroko rozumianej pol-
skosci, zdobywania kompetencji migdzykulturowych, stajac si¢ przez to pozadanym na-
rzgdziem w ich ale i naszych doswiadczeniach.

Reasumujac, perspektywa miedzykulturowa — refleksyjna i antropologizujgca —
jest angazujaca i zaktada zmiane (w) uczacych si¢ i nauczajacych. Cel ten mozna osig-
gna¢ poprzez odnoszenie si¢ do doswiadczen uczacych si¢ i nauczajacych, jezykow i
kultur juz znanych. W ten sposéb uczacy si¢ wychodza ponad wtasng dotychczasowa
znang im jezykowg oraz (migdzy)kulturowsg perspektywe, poprzez ktorg rozumiejg swoj
$wiat i konstytuuja go. Kluczowa role w tych procesach poznania odgrywa empatia i
zasady dobrego komunikowania si¢ oraz otwarcie (si¢) na Innego i/ lub Obcego.
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Nauczanie doroslych — nowe wyzwania.
(Na przykladzie indywidualnych zaje¢ jezyka rosyjskiego z klientem
biznesowym)

Abstract:

Teaching adults — new challenges (the case of Russian language classes with an individual business
client)

In the article the issue of teaching the foreign language to adult learners has been raised. The author pre-
sented a set of components allowing to conduct individual foreign language classes with a business client
effectively. Special attention has been paid to non-linguistic elements of a didactic unit which allow to di-
versify the classes and which introduce friendly atmosphere that simplifies the memorization of the material.
The opinion has been stated that the key to effective teaching and educational success is the attitude of a
teacher who builds a creative and dynamic team together with a student. As a conclusion the author presented
a few rules of good foreign language classes in business environment .

Wstep

Nauczanie dorostych jest niewatpliwie waznym aspektem wspolczesnej metodyki.
Osoby doroste w ostatnim czasie czgsto podejmujg decyzje¢ o rozpoczeciu nauki jezyka
obcego. Jest to motywowane potrzeba doskonalenia jezyka w celach zawodowych, sa-
modoskonalenia, dazenia do samorozwoju (zob. E. Stolarczyk-Ambrozik 2005). Rozpo-
czynajacy nauke jezyka obcego bardzo czgsto majg jasne wyobrazenie o tym, dlaczego
decyduja si¢ na nauke badZ powr6t do nauki jezyka, majg jasno sprecyzowane cele i —
szczegblnie na samym poczatku — sg bardzo zmotywowani i pozytywnie nastawieni do
nauki.

W niniejszym artykule poruszona zostanie problematyka nauczania jezyka rosyj-
skiego wérod dorostych uczniow — konsultantow, managerow, dyrektorow finansowych
ponownie rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego w prywatnych firmach. Przedsta-
wiony zostanie profil ucznia, jego potrzeby, cechy charakterystyczne po to, aby wyod-
rebni¢ i pokazac kilka zasad efektywnych zajg¢ w firmie. Zwrocona zostanie uwaga na
problemy, z jakimi moze zetkna¢ si¢ nauczyciel jezyka obcego pracujacy z klientem
biznesowym, a przede wszystkim na nielingwistyczne sktadowe jednostki dydaktycznej,
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majace istotny, zdaniem autora, wplyw na lepsza jakos$¢ zajec jezykowych. Nalezy zwro-
ci¢ uwagg na to, jak wazne jest umiejetne motywowanie kursantow, jak istotne sg me-
tody, dzigki ktérym zapamigtywanie nowego materialu przebiega szybciej, a przede
wszystkim na wazna role umiejgtnie wykorzystywanych technik nauczania.

Przed nauczycielami jezykow obcych, ktorzy ucza dorostych, stoja nowe wyzwania.
Warto uswiadomi¢ sobie, ze wspotczesny lektor, nauczyciel, wyktadowca to osoba,
ktora jest wspotuczestnikiem 1 wspotkreujacym zajgcia, partnerem w procesie glottody-
daktycznym, monitorem postepdéw. Aby zaje¢cia byly efektywne i efektowne oraz wy-
chodzily naprzeciw oczekiwaniom zainteresowanego, trzeba zwroci¢ uwage na kilka
czynnikow. Nalezy przede wszystkim ustali¢ profil ucznia, wyznaczy¢ cele nauczania,
okresli¢ metody szkoleniowe oraz opracowa¢ dzialania szkoleniowe.

Okreslenie profilu uczestnika kursu jest wazne, poniewaz pomaga doprecyzowac
cele oraz stworzy¢ program, ktory musi by¢ dostosowany do potrzeb uczacego sig.
Wspolne (w relacji nauczyciel-uczen) dazenie do realizacji celow ma strategiczne zna-
czenie i ich okreslenie powinno odby¢ si¢ juz na pierwszym spotkaniu. Warto dodacé, ze
osoby doroste majg naturalng sktonnos$¢ do warto$ciowania umiejetnosci lub wiedzy i
pragna dowiedzie¢ sig, jakie jest jej praktyczne zastosowanie (zob. R. Zemke/S. Zemke
1984). Dlatego szczegdlnie w momentach zmeczenia i zniecierpliwienia nalezy na bie-
z3co przypominac o postawionych sobie na wstepie celach, a po ich osiagnigciu — wy-
znacza¢ nowe. To wptywa motywujaco na dalszy przebieg nauki. Uczniowie dorosli
bardzo czgsto do§¢ nerwowo reaguja na zbyt dlugie teksty, zbyt duza ilos$¢ ¢wiczen gra-
matyczno-leksykalnych, podkreslajac, ze nie sa w stanie zapamigtaé az tak obszernego
materialu, nie przyjmuja entuzjastycznie wielowatkowych kursow przegladowych,
znacznie bardziej odpowiadajg im zajecia skupione wokot jednego tematu. Dorosli sa
do$¢ trudng grupg docelows, poniewaz co prawda na samym poczatku majg bardzo duzo
zapatu i checi do nauki, to jednak po trzech, czterech tygodniach pracy pojawiaja si¢
zniecierpliwienie, zniechecenie, wymawianie si¢ brakiem czasu. Co zatem zrobic, aby
podtrzymywac che¢ w uczniach do jezykowego doskonalenia? Jak zwigkszy¢ ich zaan-
gazowanie w zajecia? Odpowiedz na te pytania nie jest prosta i zalezy od wielu sktado-
wych. Przede wszystkim nalezy dobrze dobra¢ i zastosowac¢ odpowiednig metode.

1. Wybrane metody nauczania dorostych

Nalezy podkresli¢, ze nie ma jednej metody nauczania, ktéra bylaby dobra dla danej
grupy odbiorcow. Dlatego nauczyciel, oprocz licznych kompetencji i umiejetnosci ta-
kich jak umiejetnosci interakcyjne, pedagogiczne, jezykowe, dydaktyczne (zob. H. Ko-
morowska 2002: 86-87), powinien wykazywac¢ si¢ zdolnosciami elastycznego modyfi-
kowania metod nauczania. Zasygnalizowane ponizej metody nauczania w zadnej mierze
nie wyczerpuja mozliwosci, jakie daje nauczycielowi wspodtczesna metodyka, jednak
wskazuja interesujaca alternatywe w dydaktyce jezykow obcych, moga stanowic¢ uzu-
peienie dla innych metod nauczania.

Jesli chodzi o nauczanie dorostych, na uwage zashuguje naszym zdaniem, oprécz
tradycyjnych metod — bezposredniej, audiolingwalnej czy gramatyczno-tlumaczenio-
wej, przede wszystkim metoda uczenia si¢ przez dzialanie (zob. M. Silberman 2004:
158). Polega ona na odgrywaniu rol, grach i symulacjach, obserwacjach, ¢wiczeniach
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rozwijajacych wyobrazni¢. Owa metoda pozwala utrzymac¢ odpowiedni rytm zajeé, za-
chowac¢ ich dynamike. Ciekawa propozycja jest zindywidualizowana metoda komunika-
cyjna, ktorej autorem i propagatorem jest Aleksy Awdiejew, rozwijajaca sprawno$¢ mo-
wienia i rozumienia ze stuchu, umiej¢tnos¢ czytania ze zrozumieniem oraz pisania (zob.
D. Gatyga 2010: 283-285). Owa metoda pomaga uczniowi odnalez¢ si¢ w wirtualnym
$wiecie, rozwija umiejetno$¢ wypowiadania si¢ w jezyku obcym na podstawie auten-
tycznych materiatow internetowych. Interesujgcym wydaje si¢ model nauczania wyko-
rzystywany przez szkoleniowca Toma Andrewsa, ktory wprowadza zmiany w relacjach
wykladowca-student, proponujac uktad wyktadowca-partner. Wyznaje on zasadg: ,,Sza-
nuj¢ was i dziele si¢ z wami swojg najcenniejszg wiedzg, a wigc najlepszymi narze-
dziami, informacjami, ¢wiczeniami i technikami jakie znam” (zob. M. Scannel/ J. Cain
2014: 18). Otwarto$¢ nauczyciela, przyjazna atmosfera na zajgciach, dobre tempo zajec
oraz odpowiednio dobrana metoda zwickszajg prawdopodobienstwo osiagnigcia suk-
cesu dydaktycznego, sprawnego odbioru przekazywanej wiedzy oraz, co wazne, zado-
wolenia ucznia.

2. Kilka uwag przed rozpoczeciem zajeé

Przed wyborem najlepszej metody dla konkretnego ucznia nalezy najpierw okresli¢ jego
profil.

(1) Profil ucznia

Uczen, z ktérym pracuje indywidualnie, jest bardzo wymagajacy. Ze wzgledu na pet-
nione funkcje kierownicze jest czgsto zabiegany, zmeczony, ma napigty grafik, spieszy
si¢ i jego telefon informuje go o przychodzacych mailach $rednio 5-10 razy w ciagu 60
minut. Oprocz tego normalng praktyka jest odbieranie telefonu i krotkie rozmowy z
klientami w czasie trwania zaje¢¢. Jezeli spojrze¢ na umiejetnosci ucznia, to w wigkszosci
przypadkow zna literki, uczyt si¢ wezeséniej rosyjskiego, ale nie potrafi mowic. Poza tym
od razu zastrzega, ze nie lubi gramatyki i ze nie bedzie odrabiat pracy domowe;j. Jest
niecierpliwy, oczekuje szybkich efektow ksztatcenia. Z drugiej jednak strony ma
ogromne poktady energii i nawet po bardzo ci¢gzkim dniu pracy w firmie jest w stanie
zapamigtywac podczas zaje¢ trudne konstrukcje i skomplikowane wyrazenia, ktore na-
tychmiast z sukcesem wykorzystuje w komunikacji z rosyjskojezycznym partnerem biz-
nesowym.

(2) Okreslenie celu

Po okresleniu profilu ucznia, wyshuchaniu jego oczekiwan nalezy dostosowaé program
do potrzeb uczacego si¢. Uczen i uczacy muszg jasno widzie¢ cel i sukcesywnie dazy¢
do jego realizacji. Rozmowa przed rozpoczgciem kursu zazwyczaj przebiega w jezyku
ojczystym, sprzyja zapoznaniu si¢, zbudowaniu pierwszych relacji uczen—nauczyciel,
doprecyzowaniu celow i oczekiwan. Kursanci, z ktérymi pracuj¢ na co dzien, na pierw-
szym miejscu stawiajg cel komunikacyjny. ,,Chcialbym porozumiewac si¢”, ,,Chciatbym
umie¢ o cos zapyta¢ w hotelu, restauracji, na ulicy”, ,,Chcialbym umie¢ dokona¢ auto-
prezentacji na oficjalnym spotkaniu biznesowym” — to najczestsze wypowiedzi moich
uczniow, ktorymi dzielg si¢ ze mng na pierwszym spotkaniu.

(3) Srodowisko edukacyijne

Zajgcia odbywaja si¢ poza miejscem pracy uczniow. Kilkunastoletnie do§wiadczenie
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pracy z klientem biznesowym pokazuje, ze organizowanie zajg¢ poza biurem, ktore ko-
jarzy si¢ jednoznacznie z praca a nie przyjemnoscia, jaka jest uczenie si¢ jezyka, owo-
cuje zwickszeniem koncentracji na zajeciach, wptywa na poprawe jakosci nauczania.
Uczniowie sg bardziej aktywni, rozmowni i mniej zestresowani praca. Moim matym
sukcesem jest to, ze niektdrzy zupetnie wytaczaja telefon na 60 minut.

(4) Techniki

W swojej pracy bardzo czgsto wykorzystuj¢ materialy audiowizualne, prezentacje,
slajdy tematyczne systematyzujace wiedze¢ leksykalna, slajdy gramatyczne pozwalajace
na przyjemne zapamietywanie gramatyki. Wszystkie wymienione elementy wplywaja
na dynamiczny przebieg zaj¢¢, majg nieoceniony i pozytywny wptyw na ksztalt lekcji.
Warto dodag, iz zajgcia sg zawsze zwig¢zle opracowane, oparte zazwyczaj wokot jednego
zagadnienia leksykalnego (np. hotel, restauracja, §rodki transportu).

(5) Cechy lektora

Lektor to przede wszystkim partner w procesie przyswajania wiedzy. Lektor nie poucza,
nie krytykuje. Podczas zaj¢¢ staram si¢ uzywac formy ,,my”, ktéra pozwala budowac
pozytywne i partnerskie relacje. Razem z moim uczniem tworzymy zespot i zalezy nam
na osiagnieciu wspolnego celu. Jezeli uczen nie zapamictal danego zagadnienia, nie ra-
dzi sobie z problemem gramatycznym, wstrzymuje si¢ od krytycznych komentarzy. Sto-
suje nastgpujace uwagi: ,,Jeszcze nie udato nam si¢ opanowac materiatu”, ,,Sprobujmy
powtorzy¢ to zagadnienie”, ,,Pamietajmy, ze ....”, ,,Uwazajmy na formy typu...”. Takie
formutowanie uwag sprzyja uczeniu si¢ w przyjaznej atmosferze, gdzie uczen i uczacy
sg partnerami wspolkreujacymi zajecia.

3. Nielingwistyczne skladowe jednostki dydaktycznej

Nalezy zauwazy¢, ze utrzymanie uwagi ucznia na zajeciach jest niestychanie waznym,
aczkolwiek trudnym zadaniem. Dzisiejszy uczacy si¢ lubi by¢ zaskakiwany, czesto
szybko si¢ nudzi. Dlatego istotnym jest dobry poczatek zaje¢ (zob. A. Szafernakier
2015). Nalezy podkresli¢ istote efektywnego wykorzystania poczatku zajeé, gdzie
uwaga ucznia jest maksymalnie skupiona. Nie sprawdzajmy w tym czasie zadania do-
mowego, nie zadawajmy pytan, na ktére sami nie chcieliby$smy odpowiada¢. Zamiast
sztampowego zachowania, warto zdecydowac si¢ na niestandardowe pytania i prowoko-
wac do niebanalnych odpowiedzi. Ponadto nalezy samemu dzieli¢ si¢ swoimi emocjami
i my$lami, poniewaz pozwala to podtrzymywac dobre relacje, ktore z kolei wplywaja
pozytywnie na che¢ wypowiadania si¢ w jezyku obcym. Schematycznos¢ i przewidy-
walnos$¢ lekcji powinny by¢ najwigkszymi wrogami lektora. Prowadza one do znudze-
nia, zniecierpliwienia, a czasem do frustracji ze strony uczniow. W przypadku pojawie-
nia si¢ powyzszych symptoméw na zajeciach indywidualnych mozemy spodziewac sig¢
nagminnego odwotywania zaj¢¢, a nawet rezygnacji z uczestnictwa w nich.

Warto zwr6ci¢ uwagg na inne nielingwistyczne sktadowe jednostki dydaktycznej, a
mianowicie na budowanie pozytywnego, przyjaznego klimatu na zajeciach. Nauczyciel
powinien by¢ dzi$ dynamicznym trenerem jezykowym, elastycznym, umiej¢tnie mody-
fikujacym ¢wiczenia oraz wlasciwie reagujagcym na zaistniate podczas zaje¢ sytuacje,
doceniajacym swojego ucznia i jego starania. Czasami nawet idealnie przygotowane za-
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jecia nie beda udane, jesli po drodze zgubimy ,,czynnik ludzki”. Mamy na mysli stoso-
wanie czestych pochwat, docenianie pracy ucznia. Zauwazajmy nawet mate postepy,
drobne kroki do przodu na edukacyjnej $ciezce naszych uczniow. Kazdy prowadzacy
zajecia zastanawia si¢ co zrobi¢, aby efektywnie uczy¢. I kazdy ma swoj wlasny sposob,
swojg wlasng metode, ktora si¢ sprawdza i daje zadowalajace rezultaty. Jednak aby efek-
tywnie uczy¢, nalezy odpowiednio dopasowaé przekazywang wiedze i umiejetnosci do
stylow uczenia si¢. Jak wiadomo, inaczej materiat przyswajaja wzrokowcy, shuchowcy i
kinestetycy. Warto wykorzysta¢ aktywne formy uczenia si¢ (zob. M. Urban 2010: 10—
12) — zaliczamy do nich elementy zabawy, teatru, a takze wykorzystywanie rekwizytow,
przedmiotow ogdlnie dostgpnych, poniewaz bodzce oddziatuja na tworzenie skojarzen,
ktore idealnie wptywaja na proces zapamigtywania materiatu.

Ciekawym wydaje si¢ rowniez stosowanie prowokacji jako metody uruchamiajace;j
mys$lenie tworcze (zob. R. Fisher 1999: 97-98). Aby tworczo rozwigza¢ problem, po-
mocne jest wykorzystanie metafor i analogii. Synektycy' wyrdznili trzy rodzaje metafor:
analogie bezposrednie, osobiste i symboliczne. Metoda skojarzeniowa wydaje si¢ sku-
tecznym narzedziem uruchamiajagcym myslenie tworcze. Na zajeciach jezyka rosyj-
skiego wykorzystuje taczenie na pozor niepowigzanych ze sobg elementéw. Urucha-
miam liczne skojarzenia, czasem skojarzenia czysto sytuacyjne, na przyktad uczac stowa
»Krawat” (ros. ranctyk), najpierw odwotuje si¢ do sformutowania ,,ubra¢ si¢ galowo”,
pomagajac zapamigta¢ poczatek stowa, a nastgpnie stukajac w stot proszg o stowng re-
konstrukcje dzwieku (,,stuk™). Propozycja skojarzenia tego typu daje stuprocentowa po-
prawna reprodukcje stowa. Oprocz skojarzen, wprowadzam obrazowanie wykorzystujac
mowg¢ ciata, np. pokazuj¢ za pomoca uktadu palcéw prawej dloni litere ,,0” a nastgpnie
lewa dlon, proszac o wskazanie po rosyjsku ilosci palcow lewej dtoni. W ten oto sposob
zapoznaje ucznia ze stowem ,,znowu” (ros. ,,0msITE”).

Jedna z ulubionych metod jest rysowanie. Szczegodlnie czgsto w okresie §wigtecz-
nym prosze uczniéow o graficzne przedstawienie $wigtecznych skojarzen. Cwiczenie wy-
dawac¢ by si¢ mogto nieskomplikowane, ,,nielingwistyczne”, aczkolwiek uczniowie wi-
dzacy na zajeciach kredki i kolorowe flamastry od razu ozywiajg si¢, sa zaciekawieni,
jaki bedzie cigg dalszy i co my wlasciwie bedziemy robi¢ (przeciez to zajecia jezykowe,
anie plastyka (!)). Podczas wykonywania tego zadania jest duzo zabawy i radosci, dzigki
czemu ztozenie zyczen po rosyjsku nie stanowi wigkszego problemu. Warto dodac, ze
pisanie zyczen, na przyktad urodzinowych w dniu, kiedy sa one obchodzone (np. przeze
mnie lub mojego ucznia), jeszcze bardziej motywuje do zapamigtywania typowych dla
tego rodzaju $wiat konstrukcji. Duza popularnoscia cieszg si¢ ¢wiczenia pozwalajace
uruchomi¢ wyobrazni¢ ucznia. Mam na mysli ¢wiczenia w postaci dokonczenia histo-
ryjki, badz to obrazkowe;j, badz to pisanej oraz poprzez dopisywanie zakonczenia zdan.

! Synektyka jest metoda, ktora wykorzystuje zdolnos¢ i pojemno$¢ ludzkiego umystu do fgczenia
razem na pozor niepowiazanych ze sobg elementow, co z kolei motywuje umyst do poszukiwania
nowych idei i rozwigzan w wybranym przez nas problemie (zob. URL http://mfiles.pl/pl/in-
dex.php/Synektyka Gordona). [Pobrano 28.08.2015].
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4. Postawa lektora kluczem do edukacyjnego sukcesu

Lekcja jezyka obcego w audytorium dorostych to dzisiaj nie tylko przekazywanie wie-
dzy stricte podrecznikowej, to przede wszystkim praca z kreatywnie skonstruowanymi
materiatami dydaktycznymi, to wyakcentowanie indywidualnych mozliwosci ucznia, a
takze podkreslenie wagi nielingwistycznych sktadowych zajg¢. Uwazam, ze kluczem do
edukacyjnego sukcesu jest postawa lektora, ktory:
(6) jest partnerem w procesie nauczania;
(7) jest wyrozumiaty, cierpliwy, bo pamigta swoje edukacyjne potyczki;
(8) razem z uczniem tworzy kreatywny zespot;
(9) przypomina o celach, ktérych realizacja jest priorytetem, oraz stale nadzoruje
postepy swojego ucznia;
(10) nie krytykuje, nie upomina, nie wypomina brakow i bledow;
(11)zadaje dobre, stymulujace pytania, poniewaz dobre pytania to esencja dobrego nau-
czania, to pomost mi¢dzy nauczaniem a uczeniem si¢ (zob. R. Fisher 1999: 97-98);
(12) rozwija myslenie tworcze, wykorzystuje w pracy roznorodne techniki — skoja-
rzenia, obrazowanie, rysowanie;
(13) nie dystansuje si¢ w stosunku do ucznia, nie boi si¢ samemu uzewnetrzni¢ swo-
ich emocji, aby stworzy¢ atmosfere otwartosci.

5. Kilka zasad dobrych zaje¢

Na podstawie wiasnego wieloletniego doswiadczenia w pracy z klientem biznesowym
pozwolg sobie sformutowac i zaproponowac kilka zasad dobrych zaje¢ w firmie.

1. Zajecia powinny odbywacé si¢ w komfortowej, przyjaznej oraz bezstresowej at-
mosferze, poniewaz stres buduje dystans, a to z kolei powoduje wewngtrzng
blokade mowienia w jezyku obcym oraz aktywnego zapamigtywania stow i wy-
razen. Stres wptywa demotywujaco.

2. W centrum uwagi powinna by¢ osoba uczgca si¢, ktora jest aktywnie zaangazo-
wana w proces dydaktyczny. Uczen powinien by¢ w centrum uwagi nauczyciela.

3. Srodowisko edukacyjne powinno budzié¢ pozytywne, przyjemne skojarzenia, za-
checa¢ do nauki. Nalezy unika¢ glo§nych pomieszczen, wywolujacych poczucie
dyskomfortu.

4. Zajecia powinny by¢ urozmaicone elementami wizualnymi, dzigki ktorym uta-
twiamy proces zapamictywania stow, fraz i wyrazen, a takze mamy mozliwos¢
aktywizowac¢ rozne kanaty percepcyjne’.

5. Odpowiednio dobrany materiat dydaktyczny powinien by¢ realizowany tylko i
wylacznie w ramach jednego spotkania, opatrzony komentarzem kulturowym,
gramatycznym oraz powtorka niezbednych stow.

Nie ulega watpliwos$ci, ze nigdy nie jest za pozno, aby rozpocza¢ nauke, dlatego

nalezy dotozy¢ wszelkich staran, aby ci, ktorzy podje¢li sie¢ wyzwania, jakim jest uczenie
si¢ jezyka obcego, z przyjemnoscia i sukcesem realizowali postawiony sobie cel.

2 Wzbogacenie lekeji elementami wizualnymi zwigksza zapamietywanie o 14-38%. Badania po-
Swigcone uczeniu si¢ nowych stow wykazaty, ze gdy procesowi temu stuza $srodki wizualne,
zwigkszenie efektywnosci moze siggnac¢ nawet do 200% (zob. M. Silberman 2004: 23).
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Dydaktyka ,,jezyka ekonomii” (II). Teksty ekonomiczne, ich gatunki
i komponenty oraz metody uczenia ,,jezyka ekonomii”

Abstract:

Didactics of the “language of economics” (II). Economics texts, their genres and components, and

methods of teaching the “language of economics”

This article constitutes the second part of my paper entitled “Didactics of the ‘language of economics’ (I).
.”, published in the previous volume. The aim of this part is to characterize (didactic) economics texts with

particular focus on their genres and components. Additionally, I will present a few remarks on the effective

methods of teaching the language of economics. All the meta-analyses shown here have been conducted on

the basis of German and — to a lesser degree — Polish and Russian literature.

Wstep

Celem pierwszej czesci artykutu (opublikowanej we wczesniejszym tomie) byta proba
odpowiedzi na pytanie, czym jest tzw. ,,jezyk ekonomii”. Celem drugiej czgsci jest cha-
rakterystyka (dydaktycznych) tekstoéw ekonomicznych z uwzglednieniem ich gatunkow
i komponentow oraz zaprezentowanie kilku uwag na temat efektywnych metod uczenia
jezyka ekonomii. Podje;te tu rozwazania powsta{y przede wszystkim w oparciu o nie-
mieckojezyczng — w mniejszym stopniu o polsko- i rosyjskojezyczng — literature przed-
miotu’.

1. Teksty z zakresu ekonomii: ich gatunki i komponenty

Wyniki refleksji nad wystepujacymi w komunikacji specjalistycznej z zakresu ekonomii
tekstami, w tym w szczego6lnosci ich gatunkami i komponentami, sg dla dydaktyki jezy-
koéw specjalistycznych szczegolnie cenne. W mysl antropocentrycznej teorii jezykow
ludzkich gatunki tekstow specjalistycznych stanowig pewne uogoélnienia rzeczywistych
tekstow specjalistycznych, tj. tekstow powstalych w konkretnych sytuacjach komunika-
cyjnych z udziatlem konkretnych uzytkownikéw komunikacji specjalistycznej. Istotnym

! Szerzej na temat metod uczenia jezykow specjalistycznych wypowiedzialem si¢ w monografii
(P. Szerszen 2014), w ktdrej odnosze si¢ takze do warunkujacych te metody celéw oraz kontek-
stow uczenia jezykow specjalistycznych w ogole (zob. s. 114-126).
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przyczynkiem w refleksji wokot samych gatunkow tekstow specjalistycznych sa proby
wyodrebniania relewantnych dla procesow ekonomicznych czy biznesowych form ko-
munikowania si¢. Jednym z przyktadow jest oparta o schemat form komunikacji spo-
lecznej w instytucjach J. Hausnera (1999: 86) propozycja J. Lompiesia, ktory wyr6znia
m.in. ustne i pisemne (rutynowe i nierutynowe) formy jednokierunkowe, jak np. prezen-
tacje czy sprawozdania, notatki, teksty promocyjne itd. oraz interaktywne, jak np. roz-
mowy/ konwersacje stuzbowe, rozmowy kwalifikacyjne, negocjacje biznesowe, doku-
menty transakcyjne itd. (zob. J. Lompies$ 2008: 16).

Jak zauwaza M. Hundt (2010: 642), tematyka gatunkoéw tekstow z zakresu gospo-
darki i handlu poruszana byta dotychczas w ramach niemieckoj¢zycznej lingwistyki tek-
stu w stosunkowo niewielkim stopniu. Refleksja naukowa w zakresie wyrdzniania
i opisu gatunkéw tekstéw ekonomicznych jest dos¢ ograniczona m.in. ze wzgledu na
deficyt teoretyczny w obszarze badan nad jezykami specjalistycznymi (zob. T. Bungar-
ten 1993: 21, T. Bungarten 1992), a takze brak ogdlnie akceptowanego wariantywnego
modelu wspotczesnego jezyka niemieckiego. Wyrézniajac gatunki tekstow z ww. dzie-
dziny, niezaleznie od glosow krytyki warto jednak — zdaniem M. Hundta — oprze¢ si¢ na
wariantywno-lingwistycznym modelu obszaréw komunikacji (niem. varietditenlinguisti-
sches Modell der kommunikativen Bezugsbereiche), ktorego autorzy podejmuja probe
jezykowej refleksji nad zakresem przedmiotowym gospodarki (zob. H. Steger 1988;
M. Hundt 1995). Zgodnie z tym modelem wyrdzni¢ mozna komunikacj¢ gospodarcza o
charakterze instytucjonalnym (pomiedzy instytucjami) oraz teoretyczno-naukowym,
przy czym pomig¢dzy tymi zakresami zachodzg zar6wno wzajemne relacje, jak i relacje
pomigdzy nimi a obszarem komunikacji odnoszacej si¢ do dnia codziennego. Oprécz
tego nalezy zwroci¢ uwagg na zwiazki gospodarki z takimi dziedzinami, jak prawo, ad-
ministracja czy polityka, co sprawia, ze wyodrebnionych gatunkow tekstow nie da si¢
przyporzadkowac tylko jednej dziedzinie (zob. M. Hundt 2010: 645).

Aby moc przedstawi¢ pelniejszy obraz komunikacji gospodarczej, konieczne jest
jednak — zdaniem M. Hundta (2010: 642) — uwzglednienie zakresu funkcjonalnego tek-
stow, ktory z kolei pozwala wykroczy¢ poza ramy wczesniejszego podziatu. I tak
E. Rolf (1993) proponuje klasyfikacje tekstow uzytkowych, wtaczajacych m.in. ww. tek-
sty instytucjonalne. Wedle niej teksty podzieli¢ mozna w oparciu o pie¢ aktow mowy
Searle’a na takie, ktore petnig funkcj¢ asertywng (albo informacyjng), dyrektywna, ko-
misywna, ekspresywna oraz deklaratywna.

T. komisywne

T. deklaratywne

T. dyrektywne

T. asertywne

T. ekspresywne

np. umowa, kon-
trakt, zezwolenie,
dopuszczenie,
oferta, gwaran-
cja, rgkojmia

np. zaswiadcze-
nie, papier warto-
sciowy, pokwito-
wanie, deklaracja
podatkowa, cer-
tyfikat

np. zlecenie, ra-
chunek, upo-
mnienie, wnio-
sek, instrukcja,
reklamacja,
ustawa, zakaz,
konstytucja, re-
gulamin, teksty
reklamowe

np. lista, tabela ,
spis, bilans, spra-
wozdanie, wy-
ciag z konta, de-
cyzja, opinia,
ekspertyza, pro-
gnoza gospodar-
cza

np. hasto rekla-
mowe, list pole-
cajacy

Tabela 1. Gatunki tekstow relewantnych dla gospodarki
(wg M. Hundta 2010: 648 i nast.)
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Na podstawie badan korpusowych E. Rolf (1993) wyréznia 475 relewantnych dla
gospodarki gatunkow tekstow, z ktorych najwigksza liczbe (ok. 27, 4%) stanowig teksty
komisywne, nastgpnie deklaratywne (26,3%), dyrektywne (23,6 %), asertywne (22,5%)
oraz ekspresywne (0,2%) (zob. M. Hundt 2010: 465). Przyktady ww. gatunkoéw tekstow
przedstawia powyzsza tabela.

Powracajac do pierwszej klasyfikacji, nalezy zwroci¢ uwage na to, ze gatunki tek-
stow teoretyczno-naukowych charakteryzuje do$¢ znaczna homogenicznosc¢. Ich przy-
ktadami sg monografie, sprawozdania z projektow badawczych, podr¢czniki, wystgpie-
nia (referaty) na konferencjach naukowych itd. (zob. J. Zhao 2002, A. Borgulya 1988,
J. Bolten 1991, G. Béhme 1999). Szczegolnie istotne dla dydaktyki jezykow specjali-
stycznych sg badania tych kategorii tekstow na ptaszczyznie morfosyntaktycznej i lek-
sykalnej (zob. J. Zhao 2002: 48).

Inng ciekawa propozycja jest klasyfikacja tekstow w biznesie autorstwa J. Lompie-
sia, ktora powstata w oparciu o typologie aktow komunikacyjnych Z. Neckiego (2000:
89 1 nast.). I tak J. Lompies wprowadza rozrdznienie pomiedzy aktami metakomunika-
cyjnymi (dotyczacymi organizowania procesu komunikowania, aspektow formalnych,
rytualow rozpoczynania i konczenia komunikacji), informacyjnymi (odnoszacymi si¢ do
danych o wiedzy i przekonaniach rozméwcoéw oraz stopniu pewnosci tych przekonan),
ewaluacyjnymi (oceniajgcymi lub wartoSciujacymi) oraz pragmatycznymi (dotyczacymi
wywierania wplywu na zachowanie osdb uczestniczacych w komunikacji) (zob. J. Lom-
pies 2011: 76).

Oprocz tego w literaturze przedmiotu znane sg proby przedstawienia charakterystyk
gatunkoéw tekstow z uwagi na graficzng badz akustyczng forme ich realizacji (zob.
J. Zhao 2002: 48). I tak przyktadami czesto wystgpujacych gatunkow tekstow w pisem-
nej komunikacji gospodarczej sa m.in. artykuly z prasy gospodarcze;j, list handlowy (ko-
respondencja handlowa), dokumentacja techniczna, sprawozdanie biznesowe, proto-
koty, zamowienia, rachunki, umowy, reklamy (gazetki konsumenckie, broszury zakta-
dowe), za$ przyktadami gatunkéw tekstow w ustnej komunikacji gospodarczej — roz-
mowy telefoniczne, negocjacje handlowe (np. rozmowy dot. sprzedazy), zebrania, roz-
mowy kwalifikacyjne. W zwigzku z coraz intensywniejszym rozwojem mediow elektro-
nicznych na uwage zastuguja takze pierwsze prace poswigcone analizie wybranych ga-
tunkow tekstow w prasie internetowej (zob. np. 1. Szwed 2012).

Po tej krotkiej charakterystyce gldéwnych gatunkéw tekstow specjalistycznych
z zakresu ekonomii checiatbym przej$¢ do charakterystyki ich najwazniejszych kompo-
nentdéw, ktorych znajomos$¢ konieczna jest w tworzeniu materialdéw glottodydaktycz-
nych.

Na wstepie nalezy, w nawigzaniu do pogladow S. Gruczy (2004: 94 i nast.), zwrdcic
uwage na to, ze mowigc o rzeczywistych komponentach tekstow specjalistycznych,
mamy na mysli ich inherentne sktadniki czy elementy, a zatem przede wszystkim ich
wlasciwosci fizykalne, tj. takie, ,,na ktorych opiera si¢ mozliwo$¢ ich substancjalnej
identyfikacji i dyferencjacji, czyli fonemiczna i gramatyczna poznawalno$¢” (zob. takze
F. Grucza 1993: 157). W zwiazku z tym inherentnymi komponentami tekstow nie sg ani
znaczenia, ani sam jezyk, na podstawie ktoérego zostaty one utworzone (zob. S. Grucza
2004: 94), ale raczej realizacje okreslonych gatunkow tekstow specjalistycznych w po-
staci wyrazeniowej (,,komponenty tekstu”). Z drugiej strony, mowiac o tych ostatnich,
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nalezy odroznic¢ ich sformalizowana posta¢ (forme) od konkretnej realizacji substancjal-
nej implementujacej t¢ forme (strukturg). Ta pierwsza jest zatem jedynie pewnym mo-
delowym ujeciem tej drugiej.

W dalszej czesci artykutu bede odnosit sie przede wszystkim do ,,komponentow tek-
stow” (gtownie niemieckich tekstow specjalistycznych z zakresu ekonomii czy — w pew-
nym uproszczeniu — gospodarki, w skrocie TG) jako pewnych form w postaci struktur
terminologicznych, gramatycznych (w tym morfologicznych i syntaktycznych), a takze
pragmatycznych (komunikacyjnych) czy tekstowych?.

Autorzy prac z zakresu analizy tekstow specjalistycznych zdaja si¢ nie zawsze odroz-
nia¢ ww. elementy rzeczywisto$ci, w zwiazku z czym czesto dochodzi do pewnych nie-
$cistosci 1 nieporozumien. Wyodrebnienie komponentow tekstow specjalistycznych z za-
kresu gospodarki stato si¢ mozliwe przede wszystkim dzicki badaniom korpusowym (sze-
rzej na ten temat zob. m.in. J. Zhao 2002: 55 i nast.) i bywa szerzej dyskutowane w litera-
turze przedmiotu zwlaszcza na tle analizy komponentow innych tekstow specjalistycz-
nych, np. przyrodniczo-technicznych (zob. R. Buhlmann, A. Fearns 2000: 321 i nast.).

Czyniac dalsze uwagi, skoncentruj¢ si¢ zwlaszcza na wynikach badan dotyczacych
komponentéw niemieckich tekstow specjalistycznych z zakresu ekonomii, przedstawio-
nych m.in. przez R. Buhlmann i A. Fearns (2000) oraz J. Zhao (2002), a takze, w mniej-
szym stopniu, na wynikach badan nad komponentami polskich i rosyjskich tekstow spe-
cjalistycznych. Przy wymienianiu poszczeg6élnych struktur (komponentéw) wskazuje
jednoczesnie rodzaje badanych TG, ktorych analiza pozwolita sformutowac ogdlniejsze
wnioski na temat reprezentatywnych komponentow TG.

Wsrdod badanych TG nalezy w pierwszej kolejnosci wspomnie¢ o tekstach o charak-
terze teoretyczno-naukowym (zob. m.in. J. De Cort/ P. Hessmann 1977, 1978, 1979,
Z. Berdychowska 2001, zob. takze M. Hundt 1995: 27). Przedmiotem analizy ww. tek-
stow czyniono zwlaszcza takie elementy, jak dlugos$¢ zdan, cztony zdan, tworzenie hi-
potaksy i parataksy, strone bierng, przydawki, konstrukcje ,,zu (+ rodzajnik) + rzeczow-
nik z koncowka -ung”, korelaty, czasowniki funkcyjne, tworzenie rzeczownikow kon-
czacych si¢ na -ung, formy bezosobowe czasownika (infinitiwy) o charakterze rzeczow-
nikowym, ograniczone wskazania deiktyczno-osobowe identyfikujace wykonawce
czynnosci, a takze modalne konstrukcje czasownikowe ,,ist/sind + zu + Infinitiv”’ oraz
,,hat/haben + zu + Infinitiv”’ .

Obok ww. kategorii tekstow specjalistycznych badaniami objeto teksty prasowe
(zob. I.T. Piirainen 1982) ze wzgledu na czgstotliwos¢ wystepowania w nich komponen-
tow reprezentujacych poszczegodlne czesci mowy i struktury syntaktyczne, rézne typy
stowotworcze, przydawki i stowa obcego pochodzenia, a takze ze wzglgdu na syntak-
tyczne funkcje roznych czesci mowy, dlugosc¢ i jakos¢ zdan, ich modeli dependencyj-
nych (zob. m.in. J. Airisméki/ I.T. Piirainen 1987, J. Zhao 2002: 56).

Stosunkowo niewiele badan poswigcono analizie TG w obrgbie tzw. jezyka zawo-
dowego czy potocznego. Przyktadami tego typu prac sa badania struktur morfosyntak-

2 Na temat komponentéw tekstow specjalistycznych wypowiadano si¢ wielokrotnie (zob. np.
uwagi na temat komponentéw polskich tekstow prawno-ekonomicznych i prawniczo-ekonomicz-
nych, np. S. Gajda 1982, J. Lewandowski online (URL http://www.translegis.com.pl/ll_archi-
wum/LL_2 15.pdf). [Pobrano 12.01.2015] i wiele innych).
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tycznych w tekstach dokumentacji gospodarczej pod katem wystepowania w nich wyra-
z6w odpowiadajacych zdaniom, konstrukcji przydawkowych wykorzystujacych przy-
imki, ograniczonej liczby czasownikow (zob. A. Borgulya 1988), a takze konstrukcji
ekwiwalentnych dla skrotow, jak np. ztozen, nazw wiasnych (zob. J. Zhao 2002: 56 i
nast.). Ciekawe z dydaktycznego punktu widzenia wydaja si¢ by¢ w tym zakresie proby
typologizacji konstrukcji z uzyciem werbalnych fraz sktadniowych, ktore wystepuja
zwlaszcza w charakterystycznych dla komunikacji gospodarczej frazach nominalnych
(zob. F.-J. Schaarschuh 1990). F.-J. Schaarschuh wyro6znia trzy podstawowe typy wer-
balnych fraz sktadniowych, z ktérych dwa pierwsze (typ 1 i typ 2) charakteryzuje pelna
semantycznie synonimiczna werbalizacja — pomimo tego, ze w przypadku drugiego typu
czasownikowi obok znaczenia z zakresu gospodarki moze by¢ przyporzadkowane co
najmniej jedno znaczenie ogdlne, np. niem. Handel treiben — podczas gdy w trzecim
typie rzeczownik nie moze ulec werbalizacji, np. niem. einen Rabatt gewdhren.

Probe zestawienia i ogdlnej charakterystyki komponentéw morfologicznych i syn-
taktycznych w TG o ukierunkowaniu naukowo-teoretycznym, praktyczno-fachowym
oraz popularnonaukowym podjat takze K. Ohnacker (1992, 1994), ktorego prace — po-
mimo pozniejszej krytyki, dotyczacej braku przetozenia uogoélnionych wynikow obser-
wacji TG reprezentujacych dwa ostatnie zakresy tematyczne na dydaktyke jezyka go-
spodarki (zob. J. Zhao 2002: 57) — stanowig do$¢ obszerny spis komponentow TG pierw-
szego zakresu tematycznego (tj. o ukierunkowaniu naukowo-teoretycznym). Moga one
tworzy¢ rame gramatyczng dydaktyki opartej na zredukowanych pod wzgledem struktur
jezyka specjalistycznego i/lub ogodlnego sytuacjach komunikacyjnych®.

I tak K. Ohnacker (1992: 87-90) zwraca uwage na takie komponenty, jak: liczne
wystepowanie zdan ztozonych wspotrzednie i podrzednie, zdan podrzednych z uzyciem
spojnikow 1 konstrukcji bezokolicznikowych, zdan przystéwkowych w postaci zdan
przyczynowych, warunkowych i czasowych z ,,wenn”, przydawek w dopelniaczu i z
uzyciem przyimkow, czasownikow w 3 os. 1. poj., czasu terazniejszego, trybu orzekaja-
cego, strony biernej, czasownikow modalnych uzytych do wyrazania mozliwosci, ko-
niecznosci i polecen, modalnych konstrukcji bezokolicznikowych ,,sein + zu + Infini-
tiv”’, werbalnych fraz sktadniowych, nominalizacji etc.

Przyktadem innego projektu, majacego na celu ustalenie istotnych z punktu widzenia
dydaktyki jezykoéw specjalistycznych komponentow tekstow specjalistycznych, byt pro-
jekt Uniwersytetu w Diisseldorfie, zaktadajacy utworzenie list frekwencyjnych stownic-
twa oraz skupienie si¢ na czegstotliwosci wystepowania poszczegoélnych morfosyntak-
tycznych komponentow w obrebie takich gatunkow TG, jak list handlowy, instrukcja
obstugi, dokumenty i rozporzadzenia, umowy i teksty reklamowe (zob. J. Zhao 2002: 59).

S. Hohne (1992) natomiast podsumowuje prowadzone przez siebie badania, wymie-
niajgc trzy istotne cechy strukturalne TG: anonimowos¢, specyfikacje i kondensacjg. Ce-
chy te znajdujg wyraz w uzyciu takich komponentow, jak strona bierna i formy konku-
rencyjne z uzyciem przyrostkow ,,-lich” i ,,-bar”, przyimki ,,mittels”, ,,hinsichtlich”, ,,mit
Hilfe”, czasowniki funkcyjne, ztozenia, konstrukcje bezokolicznikowe, imiestowowe i
apozycje, neologizmy tworzone za pomoca prefiksacji i derywacji implicytnej, interna-
cjonalizmy etc.

3 W rzeczywisto$ci wystepowanie poszczegdlnych komponentow tekstow specjalistycznych jest
silnie uzaleznione od specyfiki gatunku tekstu (zob. J. Zhao 2002: 58 i nast.).
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S. Horst (1998) zbadata obecnos¢ przymiotnikowych i przystowkowych konstrukeji
stowotworczych w reprezentatywnym korpusie TG, dochodzac do wniosku, ze sufiksa-
cja i tendencja do tworzenia zlozen znacznie przewyzszaja prefiksacje, przy czym do
najczestszych sufiksow zaliczy¢ trzeba ,,-ig”, ,,-lich” ,,-isch”. Jesli chodzi o frekwencje
poszczegbdlnych modeli stowotwérczych (,,-lich”, ,,-ig”, ,,-isch”, ,,-bar”, ,,-iv”, ,-weise”
etc.), autorka nie zauwazyta zadnych istotnych réznic pomiedzy TG i tekstami ogdlnymi.
W przypadku ztozen dominujg ztozenia determinatywne dwucztonowe, przy czym naj-
wickszg ich obecno$¢ zaobserwowaé mozna w tekstach protokotow.

Interesujacymi wydajg si¢ by¢ takze badania komparatywne, majace na celu uchwy-
cenie roznic 1 podobienstw pomiedzy tekstami specjalistycznymi (i ich gatunkami) z za-
kresu roznych dziedzin. Zaliczy¢ mozna do nich badania R. Buhlmann i A. Fearns, ktore
probuja poréwnaé wystepowanie struktur (komponentéw) w tekstach gospodarczych
(TG) i przyrodniczo-technicznych (TPT). Jesli chodzi o obecnos¢ struktur morfologicz-
nych w TG nalezy zwrdci¢ uwage na ich znacznie szerszy repertuar w porownaniu z
zakresem struktur morfologicznych w TPT. Mowa tu o wystgpowaniu tzw. wypeknio-
nych paradygmatow czasownikowych (zob. R. Buhlmann/ A. Fearns 2000: 322), obec-
nych zwlaszcza w tekstach magazynow/czasopism poswieconych gospodarce, listow
handlowych oraz wiadomosci prasowych i sprawozdan gospodarczych. Charaktery-
styczna dla TPT redukcja struktur morfologicznych moze by¢ zaobserwowana w przy-
padku TG na przyktadzie tekstow monografii oraz artykutdéw naukowych z czasopism
specjalistycznych.

Repertuar struktur syntaktycznych w TG cechuje takze stosunkowo wysoka rézno-
rodnos$¢ (znacznie wigksza niz ma to miejsce w przypadku TPT). I cho¢ czgstotliwosé
wystepowania zdan wspotrzednych w TG jest ogdlnie znacznie mniejsza niz w TPT, to
stosunek ilosci zdan ztozonych wspoétrzednie do zdan ztozonych podrzednie waha si¢
i jest uzalezniony m.in. od prezentowanych tresci, osobistego stylu autora oraz od ga-
tunku tekstu. Ilo§¢ i roznorodno$¢ zdan ztozonych podrzgdnie (przede wszystkim zdan
dopetieniowych, czasowych etc.) wzrasta w szczegdlno$ci w czasopismach, gazetach,
magazynach, podobnie jak ilo§¢ zdan wielokrotnie ztozonych.

Przechodzac do charakterystyki komponentow leksykalnych czy terminologicznych,
nalezy na wstepie zaznaczy¢, ze to wlasnie one maja istotne znaczenie dla transferu wie-
dzy specjalistycznej. W zwiazku z tym prowadzone sg z jednej strony badania odnoszace
si¢ do plaszczyzny morfologicznej i semantycznej, ktorych wyniki w polaczeniu z wy-
nikami badan dotyczacych czgstotliwosci wystgpowania poszczegolnych jednostek lek-
sykalnych (terminologicznych) stanowig z kolei podstawe do tworzenia odpowiednich
stownikow specjalistycznych, a takze szerszej refleksji terminologiczno-leksykograficz-
nej (zob. np. J. Lukszyn 2004, Z. Weigt 2004, L. Karpinski 2008, P. Michatowski 2004,
2006 i in.). Dzigki rezultatom owych badan powstaja takze dedykowane listy stownictwa
(por. np. Arbeitskreis Wirtschaftsdeutsch in Kanada, zob. B. Desinger/ H.W. Frischkopf/
U. Scheck/ H. Seliger 1999, J. Zhao 2002: 61). Obok poszczegoélnych wyrazow poda-
wane sg w tego typu zbiorach leksykograficznych charakterystyki morfologiczne i syn-
taktyczne, jak np. rodzaj, przypadek (dop. 1.poj.), liczba (1.mn.), relacja — przy czym
hasta zestawiane sg nie tylko alfabetycznie, lecz takze z uwzglednieniem parametrow
typowych dla tezauruséw, a wiec z polami pojeciowymi, synonimami, antonimami,
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wskazoéwkami stowotworczymi, kolokacjami etc. Niestety duza ilo$¢ powstalych i no-
wopowstajacych stownikoéw specjalistycznych nie opiera si¢ na solidnych podstawach
metodologicznych, uwzgledniajagcych odpowiednio zréwnowazone korpusy tekstow
oraz tworzone w oparciu o nie listy frekwencyjne®.

O doborze obecnych w korpusie TG z prasy ekonomicznej powinny decydowac wy-
niki regularnych badan. Te ostatnie moga by¢ zlecane przez samych wydawcow, a takze
wzbogacane o wyniki ankiet uzupetiajacych na temat recepcji gazet i czasopism oraz
oceny wydawnictw prasowych najwigkszych koncernéw (zob. np. C. Ehrhardt, S. Horst
2000). Tego typu zabiegi sprawiaja, ze powstajace korpusy staja si¢ reprezentatywne,
poniewaz sktadaja si¢ z tekstow, ktorych relacje badz proporcje odzwierciedlajg rzeczy-
wiste sytuacje komunikacyjne w $§wiecie gospodarki. Na ich bazie tworzone sa listy fre-
kwencyjne stosowane w dydaktyce tzw. niemieckiego jezyka gospodarki (Wirtschafts-
deutsch).

Odwotujac sie do ww. wynikow badan komparatywnych, ktérymi objeto TG i TPT
(zob. R. Buhlmann/ A. Fearns 2000) takze pod wzgledem ich cech leksykalnych, nalezy
zaobserwowac w pierwszej kolejnosci szereg elementow wspolnych, jak np. obecnosé
terminologii mieszanych w obregbie poszczegolnych dziedzin i zakresow, wystgpowanie
w niektorych dziedzinach systemoéw terminologicznych oraz homonimii (inne zakresy
pojeciowe wyrazen o tym samym brzmieniu w zaleznosci od dziedziny ich funkcjono-
wania, np. nauki o gospodarce narodowej i nauki o przedsigbiorstwach). Wsrod elemen-
tow wyrozniajacych TG wymieni¢ trzeba: brak wigzacej normalizacji terminologii (w
ramach tej samej dyscypliny terminy mogg by¢ przez rozne szkoly rdéznie definiowane),
wykorzystywanie w niektorych tekstach struktur tworzonych ad hoc, uzywanie metafor,
ktére moga przyjmowaé posta¢ terminologiczna, znacznie mniejszy udziat terminow
(np. w poréwnaniu z ich liczebnoscia w TPT) (zob. np. P. Bak 2012)°.

Jesli chodzi o repertuar struktur pragmatycznych w TG, to jest on wigkszy niz
w przypadku TPT, co przektada si¢ przede wszystkim na do$¢ duzg liczebnos¢ struktur
komunikacyjnych o charakterze jezykowym (niem. sprachliche Kommunikationsverfah-
ren) w przeciwienstwie do struktur komunikacyjnych o charakterze niejezykowym badz
tych, ktore jedynie w niewielkim stopniu wykorzystuja elementy jezykowe, co daje si¢
zaobserwowac zwlaszcza w tekstach czasopism specjalistycznych i listow handlowych,
W mniejszym stopniu gazet i czasopism.

Repertuar strukturalnych planow tekstowych (niem. Textbaupldine) jest — ogblnie
rzecz biorac — szerszy w przypadku TG niz w TPT, co nie zawsze przektada si¢ na ich

* Jedna z najlepszych list frekwencyjnych jest lista Uniwersytetu w Diisseldorfie, powstala w
oparciu o organigram idealnego przedsigbiorstwa wedtug J. Boltena, u ktorej podstawy legly ba-
dania ankietowe przeprowadzone na ok. 1000 przedsigbiorstwach majacych siedzib¢ w Niem-
czech (zob. J. Zhao 2002: 62). Pozwala ona wyodrgbni¢ najbardziej reprezentatywne gatunki
tekstow w komunikacji gospodarczej. W przypadku doboru TG z zakresu codziennej komunika-
cji w przedsiebiorstwie uzyskiwane sg teksty dokumentéw bezposrednio od przedsigbiorstw, zas
w przypadku TG o charakterze podstawowym (propedeutycznym) bazuje si¢ na wyborze mono-
grafii przeznaczonych dla studentéw kierunkéw ekonomicznych.

3 Por. takze prace innych wybitnych polskich i niemieckich uczonych zajmujacych sie badaniami
nad uzyciem metafory w tekstach specjalistycznych (zob. np. B. Mikotajczyk 2004, B. Mikotaj-
czyk/ J. Zinken 2003), a takze badaniem eufemizmow (np. A. Dabrowska 1993, P. Bak 2012 i in.).
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powszechne wystepowanie we wszystkich gatunkach tekstowych (nietatwo jest je np.
rozpozna¢ w TG wystepujacych w czasopismach). Repertuar $srodkéw strukturalnych
bywa ponadto gtéwnie narzucany i/ lub ograniczany poprzez wykorzystywane media,
jak np. faks, layout. Np. w przypadku TG w czasopismach mozna zaobserwowac¢ dos¢
czgsty rezygnacie z typo- i topograficznych srodkéw strukturalnych.

W podsumowaniu mozna za R. Buhlmann i A. Fearns (2000: 323) przyjac¢, ze
w przypadku TG mamy do czynienia z mniejszg redukcja komponentéw jezykowych w
relacji do komponentoéw jezyka ogolnego, niz ma to miejsce w przypadku TPT. Uzalez-
niona jest ona od tego, do jak szerokiego kregu odbiorcow adresowane sg konkretne
informacje, w zwigzku z czym jest ona r6zna w r6znych gatunkach tekstow (np. duza w
przypadku czasopism specjalistycznych, a stosunkowo mata w listach handlowych).

Warto takze podkresli¢ istotng role komponentow odpowiadajacych sposobowi/ spo-
sobom myslenia i informowania, typowym dla komunikacji w zakresie gospodarki
(niem. Denk- und Mitteilungsstrukturen). Staja si¢ one szczeg6lnie widoczne w przy-
padku tekstoéw naukowych, podczas gdy w prasowych TG trudniej je uchwyci¢, gdyz w
mniejszym badz wigkszym stopniu ulegajag wptywom charakterystycznym dla tzw. stylu
dziennikarskiego.

Do podobnych wnioskéw dotyczacych obserwacji polskich i rosyjskich tekstow spe-
cjalistycznych (gléwnie z zakresu dyscyplin ekonomicznych) dochodzg takze badacze
polscy i rosyjscy. Do najbardziej reprezentatywnych pogladow w tym zakresie naleza
spostrzezenia J. Lukszyna, mogace jednoczesnie stanowi¢ podsumowanie ww. uwag.
Zdaniem tego badacza do gtownych wlasciwosci tekstow z zakresu biznesu mozna zali-
czy¢: hipotaksg na poziomie syntaktycznym, monosemi¢ na poziomie semantycznym,
symplifikacje systemu gramatycznego na poziomie morfologicznym oraz neutralnos¢ na
poziomie stylistycznym (zob. J. Lukszyn 2002: 43 i nast.). W obregbie warstwy leksykal-
nej i syntaktycznej teksty te cechuje gtownie doktadnos¢ i terminologiczno$é, jedno-
znaczno$¢ 1 jednomianowos$¢, systematycznosg, tj. logiczna hierarchia pojeé, terminow,
logiczna struktura tekstow, nazewnictwo oparte na jezykach klasycznych, operatyw-
nos$é, tj. wykorzystanie mozliwosci systemu morfologicznego, syntaktycznego i leksy-
kalnego (zob. N. Krenska 2007: 152). Nalezy jednoczesnie pamigtac, ze subjezyki j¢-
zyka biznesu czy ekonomii charakteryzuja si¢ powyzej wymienionymi wlasciwosciami
w stopniu bardzo zr6znicowanym i najpetniej sg reprezentowane — zdaniem J. Lompiesia
(2008: 18) — w subjezyku prawnym biznesu oraz w subj¢zyku finanséw i rachunkowo-
$ci, podczas gdy inne subjezyki, jak np. reklamy, marketingu czy negocjacji handlo-
wych, sg mniej $ciste i mniej neutralne, natomiast bardziej metaforyczne.

2. Kilka uwag o metodach uczenia jezyka ekonomii
Pomimo duzej ilosci podej$¢ i metod do nauczania jezykdéw obcych w ogoble, niektore z

nich wykorzystywane sg w dydaktyce jezykoéw specjalistycznych (ojczystych i obcych),
w tym w dydaktyce jezykow ekonomii czeéciej, inne znacznie rzadziej®.

¢ Tematyka metod wykorzystywanych w uczeniu jezykow specjalistycznych byta nawet przed-
miotem odrgbnych monografii, badz ich czesci (zob. np. K. Morgenroth 1993, R. Buhlmann/ A.
Fearns 1987, 2000, H.-R. Fluck 1992 i in.).
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Wsrdd najezesciej przyjmowanych perspektyw, bedacych jednoczesnie odpowie-
dzig na konieczno$¢ komunikowania si¢ w jezyku specjalistycznym, nalezy wymieni¢
przede wszystkim perspektywe komunikacyjng (por. podejs$cie komunikacyjne i metodg
komunikacyjna oraz jej szczeg6lng odmiang w postaci metody dyskursywnej) czy per-
spektywe interkulturowa, bedaca konsekwencjg refleksji dydaktykdéw nad rolg zjawisk
kulturowych w procesie uczenia jezykow specjalistycznych i mozliwosci ksztattowania
(specjalistycznych) umiej¢tnosci kulturowych i interkulturowych, a takze szeroko dys-
kutowang w ostatnich latach perspektywe integracyjng, ktora, obok rozwoju szeroko ro-
zumianych umiejetnosci jezykowych, uwzglednia istotny element ksztattowania wiedzy
specjalistycznej (podejscia integracyjne).

Zdaniem J. Zhao (2002: 116), ktora podjeta probe stworzenia modelu uczenia jezyka
ekonomii, w refleksji nad metodami uczenia dominujg wspotczesnie dwie perspektywy:
komunikatywna i interkulturowa. W przypadku pierwszej z nich to komunikacja stanowi
cel i jest jednoczesnie droga do niego wiodacg (zob. W. Butzkamm 1989: 146, H.-J. Krumm
1989: 29, H. Komorowska 2000: 159 i nast.). W zwigzku z tym J. Zhao zaklada, ze o
doborze tresci nauczania decydujg w duzej mierze przewidywalne (empirycznie weryfi-
kowalne) potrzeby w zakresie komunikacji zawodowej danej grupy uczniow. Powinny
one by¢ stale sprawdzane i znajdowac¢ odzwierciedlenie w profilach kompetencyjnych
absolwentéw danego kierunku ksztatcenia, a zatem w programach nauczania. Z reguty
korespondujg one takze ze zgtaszanymi przez pracodawcow profilami kompetencyjnymi
potencjalnych pracobiorcow (por. m.in. wyniki badan potrzeb jezykowo-komunikacyj-
nych, zob. np. Ch. Efing 2010, 2013, 2014). Jednak profil kompetencyjny potencjalnych
pracobiorcow, zglaszany przez pracodawcow, nie zawsze jest zgodny z pozadanymi
umiejetnosciami, wynikajacymi z potrzeb, ktoére niesie praca na danym stanowisku.
Dos¢ czesto, co potwierdzajg wyniki badan (zob. np. Ch. Efing 2010, 2013), bywa on
znacznie szerszy badz nie do konca przystajacy do pozniejszych realiow.

Powotujac si¢ na uwagi W. Butzkamma (1989) na temat natury uczenia si¢ jezyka
w ogole, nalezy przyjac, ze takze w procesie przyswajania jezyka specjalistycznego
mamy do czynienia z komunikacjg ,,0dnoszacg si¢” do jezyka (niem. sprachbezogene
Kommunikation) oraz komunikacja ,,odnoszaca si¢” do komunikatu (niem. mitteilungs-
bezogene Kommunikation). Pierwsza z nich przygotowuje do drugiej i ktadzie glowny
nacisk na jezykowa prawidtowos¢ wypowiedzi przy jednoczesnym uwzglednieniu kon-
tekstu komunikacyjnego. W zwiazku z tym stownictwo, gramatyka czy wyrazenia jezy-
kowe powinny by¢ eksponowane nie w sposob wyizolowany, lecz w konkretnych sytu-
acjach komunikacyjnych, przy czym produkcja jezykowa powinna przebiega¢ w zalez-
nosci od kontekstu oraz kontekstotworczo (zob. J. Bolten 1992b: 274).

Na podstawie powyzszych uwag mozna zauwazy¢, ze zaproponowane podejscia ce-
chuje pewna odrgbnos$¢, jednak w praktyce czesto okazuje sig, ze nalezy je rozumiec¢ i
stosowacé komplementarnie przy przewadze raz jednej, raz drugiej koncepcji.

W ramach realizacji perspektywy komunikacyjnej przy organizacji procesu naucza-
nia powinno si¢ wykorzystywac zréznicowane formy pracy, tj. prace w parach, grupach,
dyskusje, przy czym rola nauczyciela ograniczona jest do tworzenia sytuacji, nawiazu-
jacych do konkretnych sytuacji zawodowych (por. metoda dyskursywno-zadaniowa zob.
P. Szerszen 2014: 122—126), organizacji procesu uczenia si¢, moderowania poczynan
uczniow czy doradzania im w konkretnych problemach.
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Jesli chodzi o perspektywe interkulturowa, nauczanie jezyka ekonomii czy gospo-
darki nie moze sprowadzac si¢ — zdaniem J. Zhao (2002: 118) — jedynie do ukazania
r6znic w uwarunkowanych kulturowo sposobach formutowania tekstow, lecz powinno
odnosi¢ si¢ do wszystkich aspektow nauczania i integrowa¢ wiedzg faktograficzng
z elementami treningowymi. W zaleznosci od sktadu grup uczacych si¢ nalezy dobierac
w przypadku grup kulturowo heterogenicznych ¢wiczenia zorientowane na eksponowa-
nie elementow ogdlnokulturowych wraz ze standardami kulturowymi, za§ w przypadku
grup homogenicznych — ¢wiczenia uwzgledniajace specyfike kulturowa wraz z elemen-
tami uwrazliwiajagcymi na obcg kulture (zob. J. Bolten 1992b: 272, 1992a, 2006).

Realizacja celow edukacyjnych, przy$wiecajacych zwolennikom perspektywy ko-
munikacyjnej i interkulturowej, moze okazac si¢ tatwiejsza poprzez szersze wykorzy-
stanie w dydaktyce jezykow specjalistycznych mediow elektronicznych, w tym zwlasz-
cza platform edukacyjnych (dydaktycznych), opierajacych si¢ na tzw. koncepcji modu-
tow glottodydaktycznych (szerzej na ten temat zob. P. Szerszen 2014). Jednym z przy-
ktadowych projektéw wykorzystujacych modutly glottodydaktyczne do nauki jezyka ob-
~IDIAL for Professionals (IDIAL4P): regionalny — interkulturowy — dajgcy kwalifikacje
— profesjonalny”, majaca na celu zar6wno wzmocnienie znaczenia jezyka niemieckiego
w Europie Wschodniej, jak tez jezyka rosyjskiego i innych, mniej popularnych jezykow
wschodnioeuropejskich: polskiego, bulgarskiego, stowenskiego oraz wegierskiego w
Niemczech’.

Podsumowujac powyzsze uwagi, nalezy zgodzi¢ si¢ z J. Zhao, ktora twierdzi, ze
uwzglednienie obydwu ww. perspektyw wydaje si¢ by¢ nie tylko konieczne w ksztatto-
waniu umiejetnosci uczestniczenia w komunikacji zawodowej, lecz nie wyklucza
1 — co wigcej — tworzy podstawe do wykorzystywania elementow innych podejsé, jak
chocby integracyjnych, podejscia kognitywnego, konstruktywistycznego czy innych.
Uczenie si¢ i nauczanie jezykow specjalistycznych powinno wspotczesnie zaktadaé wy-
korzystanie elementow réznych koncepcji przy jednoczesnym powigzaniu tresci specja-
listycznych ze staltym odnoszeniem si¢ do rzeczywistych sytuacji komunikacyjnych
(zob. np. nauczanie przez tres$¢, nauczanie poprzez dziatanie).

Aby moc realizowa¢ ww. zalozenia, nalezy nie tylko dobiera¢ stosowne materialy
glottodydaktyczne (zwlaszcza odpowiednie teksty), ktore nie zawsze moga by¢ bezpo-
$rednio wykorzystane, lecz takze odpowiednie ¢wiczenia. Dobor tekstow powinien —
zdaniem J. Zhao (2002: 119 i nast.) — uwzglednia¢ takie kryteria, jak wykorzystanie tek-
stow reprezentatywnych (modelowych) dla konkretnych sytuacji komunikacyjnych,
tj. gatunkow tekstow, zorientowanie na konkretng specjalistyczng tematyke (teksty
winny by¢ eksponowane w sposob nie wyizolowany), dopasowanie do aktualnych moz-

7'W zwiazku z ww. celem strategicznym opracowano prototypowe moduty w wersji online do nauki
jezyka obcego specjalistycznego, ktore moga zosta¢ rozbudowane w przypadku kontynuacji nauki.
Wiréd istotnych obszaréw komunikacji uwzglednionych w modutach nalezy wymienié¢, obok gospo-
darki, m.in.: informatyke, turystyke, polityke, dziennikarstwo. Zdaniem autoréw projektu, ktorego pa-
tronem jest Unia Europejska, Program Edukacyjny ,,Uczenie si¢ przez cate zycie” (LLP), moduly
mogg zosta¢ wykorzystane w ramach szkolen firmowych i doksztatcania zawodowego w ksztatceniu
jezykowym w liceach, technikach i szkotach zawodowych, jak tez na uczelniach wyzszych.
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liwosci jezykowych adresata, tzw. autentycznos¢ tekstow (z ewentualnym udzialem tek-
stow adaptowanych), aktualno$¢ tekstow, sensybilizacje interkulturalng. Wsrdd istot-
nych modeli ¢wiczen J. Zhao wymienia przed wszystkim studium przypadku, symulacje,
prace w projekcie itp. (zob. np. K-H. Kiefer 2011).

Na zakonczenie warto zwroci¢ uwage na toczacg sie dyskusj¢ na temat modeli ucze-
nia jezyka ekonomii, nawigzujacych do konkretnych dzialan jezykowych. Jedng
z takich propozycji jest model J. Boltena (1992a), ktory zdecydowat si¢ zaproponowac
koncepcj¢ opartg na strukturze procesow komunikacyjnych, zachodzacych w dowolnym
duzym przedsigbiorstwie produkcyjnym, stanowigcym idealne, modelowe ujecie gospo-
darczych procesow makro- i mikroekonomicznych w mikroskali (zob. takze
A. Dickel 2010: 134). Model ten jest o tyle zgodny z ww. antropocentrycznym ujeciem
jezykdéw (specjalistycznych), o ile przedmiotem analizy uczynione zostang konkretne
jezyki specjalistow, reprezentowane w postaci intencjonalnie uzytych (tj. wykorzysta-
nych w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych w obszarze dziatan przedsiebiorstwa)
tekstow mowionych i pisanych, nie zas ich uogolnienia (zob. uwagi S. Gruczy (2009) na
temat kategoryzacji jezykow specjalistycznych). Inng, nowszg propozycja jest stano-
wigca uszczegotowienie podej$cia dyskursywnego do nauczania jezykow obcych (w
oparciu o ww. podej$cie powstata m.in. seria podrecznikow ,,Dein Deutsch” do nauki
jezyka niemieckiego, przeznaczonych dla uczniéw polskich szkoét podstawowych, gim-
nazjow i licedbw) i rozwinigcie go o perspektywe zadaniowg metoda dyskursywno-zada-
niowa (szerzej na ten temat zob. P. Szerszen 2014: 122 i nast.).

3. Podsumowanie

Podsumowujac powyzsze uwagi na temat wykorzystywanych w uczeniu tzw. jezyka
ekonomii tekstow dydaktycznych, ich gatunkow i komponentéw oraz metod ich uczenia,
nalezy podkreslic konieczno$¢ wzmozonej i stale poglebianej refleksji i badan
w tym zakresie z uwzglednieniem specyfiki konkretnych kontekstow glottodydaktycz-
nych. W podejmowanych pracach nalezy na biezaco odnosi¢ si¢ do stale aktualizowa-
nych celow edukacyjnych, ktore z kolei powinny by¢ wytyczane w oparciu o perma-
nentnie monitorowane i weryfikowane potrzeby jezykowo-komunikacyjne rynku pracy
oraz wewnetrzne potrzeby ucznia. Jednoczesnie nalezy zdac sobie sprawe z istniejgcych
barier i trudnosci w realizacji owych celow 1 stale szuka¢ nowych rozwigzan, wybiega-
jacych poza szkolne ramy instytucjonalne, ktore mozna migdzy innymi pokonac¢ poprzez
szersza kooperacje z zakladami pracy czy szersze wykorzystanie nowych technologii
komunikacji i zdalnego uczenia.
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Language attrition — implications for second/foreign language
acquisition

Abstract

The inquiry provides an overview of the central issues that arise in the consideration of sec-
ond/foreign language attrition. The seminal articles included provide an insightful view of what
constitutes the phenomenon in question. The research on non-native language attrition is still
weak (K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer 2010) and requires more attention not only on the part of
linguists studying the problem but language teachers as well. Non-native linguistic knowledge
is not given once and for all and as such cannot be taken for granted. It requires maintenance,
effort, and diligence. Learners may begin to attrite long before they fully acquire the language
they study. Consequently, teachers have to be aware of the means to prevent language decline.

Languages are intuitively associated with the processes of acquisition, learning, speech
production or linguistic use. In other words, we associate languages with a gain. There-
fore, it seems less intuitive to think of them in terms of breakdown, loss or attrition.
However, language attrition is very much a linguistic reality. Overall, the term refers to
longstanding loss rather than temporary losses of linguistic material (Brown 1994) and
is triggered by “disuse, lack of input or reduced input” (K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer
2010:34). More specifically, it covers a range of possibilities where language is lost by
communities or individual speakers in both neurologically pathological (i.e., patients
with language impairments due to a stroke or trauma to the brain) and non-pathological
populations (i.e., language users or learners). Furthermore, the problem of language
attrition in healthy individuals, is at least three-fold as it concerns: 1. first generation
immigrant population - L1 (first language) loss in L2 (second language) environment; 2.
second-generation speakers (also known as “heritage speakers” or “incomplete learn-
ers”) - loss of the heritage language; 3. (advanced) learners of second or foreign lan-
guages (FL) learned at school - loss of L2/FL in L1 environment which is the scope of
the present inquiry. In the domain of non-native language acquisition a further division
is made between L2 attrition (the context of immersed learning) and FL attrition (the
context of instructed learning). They differ in terms of the quality and amount of input,
exposure to and the use of non-native language as well as involvement of memory
(M.S. Schmid/ T.H. Mehotcheva 2012). The literature recognizes a variety of reasons
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contributing to the attrition of second/foreign language skills. The most common causes
include the strength and quality of learning at the initial stages of the process, motivational
factors triggering acquisition, and the way the acquired language is actually used (B. Wel-
tens/ A.D. Cohen 1989; R.D. Lambert/ B.F. Freed 1982). Likewise, J. Holmes (2008)
argues that language erosion is characterized by shrinking phonetic inventories, simpler
phonetic rules, lack of grammatical flexibility, and smaller lexical repertoires (p.59).

M.S. Schmid (2002) emphasizes a dual nature of attrition and identifies it as both a
process and phenomenon. The first perspective assumes a non-pathological decline in a
language learned before (B. Kopke/ M.S. Schmid 2004:5). In the case of the non-patho-
logical language loss we consider the loss of linguistic material a L1 speaker or late
L2/FL learner previously possessed. In other words, we acknowledge the absence of
linguistic knowledge that was once present and tangible, and could no longer compete
with the other, more frequently used linguistic system. Attrition, as understood here, is
not neurologically-conditioned and relates to a gradual change in one’s linguistic behav-
ior triggered by a lack of contact with a community in which the language is spoken
natively. The severed or less frequent contact with the community results in a loss of
language fluency and its proficient use. This is fuel for the argument that in order to be
maintained, languages have to be constantly supplied with linguistic material. Otherwise
they erode. The question remains, however, whether attrition is driven by insufficient
input maintenance or linguistic competition. In the context of language loss, linguistic
knowledge naturally divides itself into the phase leading up to the loss (a pre-attrition
stage) and the part where attrition is full-fledged (an attrited stage). It is stipulated that
the phenomenon of attrition is a by-product of the difference between the two aforemen-
tioned stages involved in the process of loss. We can draw a direct comparison between
language acquisition and attrition in a sense that the complexity of language loss is com-
patible to that of language acquisition. For instance, the population of language attriters
is as heterogeneous as the population of language learners. Some language users may
attrite sooner than others. What contributes to the lack of homogeneity is a myriad of
extra-linguistic (i.e., gender, education, age, personality), language-related (i.e., attitude
towards languages, motivation to learn, B. Kopke/ M.S. Schmid 2004) as well as sub-
jective and emotional factors (M.S. Schmid 2002) responsible for language loss. The list
is by no means exhaustive as some of the reasons are not easily predictable.

There is no consensus as to the exact nature of language loss. The field of L1 attrition
is prolific. Numerous theoretical approaches tackled the issue of language attrition
(K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer 2010). We begin with the first language perspective
which is a natural prerequisite to understanding foreign or second language attrition.
Chronologically, the regression hypothesis (R. Jakobson 1941) is one of the earliest the-
oretical accounts of language attrition. Under this view, the order of language acquisition
is opposite to the order of language loss. Those aspects of language which are acquired
early are the most resistant while those acquired late are the most susceptible to language
loss. However, it is argued that there is hardly any empirical evidence supporting this
hypothesis in the L1 studies. The next approach, the threshold hypothesis, is not only
conceptually close to its predecessor but also takes it one step further. It states that not
what is acquired first but what is acquired best is the least prone to loss. To put it differ-
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ently, the sequence of acquisition is not as essential here as the notion of quality or fre-
quency of exposure (P. Jordens, K. de Bot, C. Van Os/ J. Schumans 1986). The threshold
hypothesis comes in different forms; all but one go beyond the scope of the present in-
quiry - the critical threshold hypothesis. Proponents of this view identify a diagnostic
level in the process of language acquisition. Those learners who cross the threshold and
achieve the required level of competence are said to have permanent knowledge of that
language. As a result, the frequency of reinforcement strengthens abstract, underlying
representations making them less prone, if not immune, to loss (U. Neisser 1984). To
test it, H. Bahrick (1984) examined Spanish learned in school and observed that certain
aspects (i.e., lexical) of the non-native knowledge stabilized and were preserved for 25
years. Practically no linguistic material was lost during the time between 5 and 25 years
post-training. The results obtained in the study indicated that the linguistic knowledge
was retained despite the lack of accessing and rehearsing it during this time.

A different approach is represented by the interference hypothesis stating that attri-
tion is triggered by the newly acquired language which does not only compete with the
native one but gradually comes to dominate it. In the same vein, H. Seliger/ R. Vago
(1991) proposed that due to an insufficient L1 input a learner begins to unconsciously
parse L2 input and replaces complex L1 rules with much simpler L2 rules only when
they share the same semantic function. E.P. Altenberg (1991) put this hypothesis to test
and examined L1 German learners of English. She found that German plural allomorphs
rather than gender assignment were more likely to attrite. Gender was less affected be-
cause English does not mark this category and could not have been the source of influ-
ence. The overall underlying assumption is compatible with a version of the interference
hypothesis stating that attrition is not only triggered by L1 transfer but also stems from
similarity between the L1 and the L2 which impedes the process of acquisition (C.T. Best
1995; J.E. Flege 1995). The next account of attrition, the markedness hypothesis also
known as the parameter hypothesis, posits that unlike successful acquisition, which is
argued to involve the setting of appropriate values to language specific parameters, lan-
guage attrition is said to involve the unmarking of parameters and assignment of default
values (M.S. Schmid 2002; K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer 2010). The unmarking is
driven and strengthened by a permanent lack of input. Although theoretically plausible,
the hypothesis has not been supported by compelling evidence. Lastly, the discussion
would be incomplete without the dormant language hypothesis, which tries to address
the question whether language loss is an accessing or representational phenomenon. One
can probe deeper into the issue and ask: provided that it is feasible to identify the exact
end of attrition, does it imply a complete loss of linguistic material or rather its retention
and storage but in a residual form? Numerous studies investigating L1 attrition point to
rapid declines in performance and competence across different languages (i.e., D. Kauf-
man/ M. Aronoff (1991) reported on lexical and morphological loss in Hebrew, E. Ni-
coladis/ H. Grabois (2002) presented the case of Cantonese-based attrition, R. Burling
(1959) examined the loss of Garo spoken in India). Other studies address the issue from
the vantage point of adult language acquisition and report on reversing attrition. Individ-
uals who were exposed to different languages during the first few years of their lives
were later able to retrieve and relearn them as adults (B. Kopke 1999). This pre-pubertal
linguistic exposure assured language retention however residual.
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The necessary next step in the discussion on attrition was taken by P. Herdina/
U. Jessner (2002) who proposed the Dynamic Model of Multilingualism (DMM). The
authors identify the following factors as decisive in the process of language develop-
ment: change of quality, reversibility, stability, complexity, non-linearity, and interde-
pendence. The first component, change of quality, is understood as students’ proficiency
fluctuating between improvement and decline. The process is reversible. On one hand,
with an increase in commitment and effort, deterioration can be reverted; on the other,
language improvement can decline due to negligence. The process can also stabilize
when the balance between improvement and decline is maintained. This model assumes
the existence of two opposite trends, positive and negative growth. When there is enough
time, effort and attention given to a linguistic system, it flourishes. If, however, there is
a decrease in the amount of time, effort and attention, the linguistic system may attrite
and eventually be lost. Teachers have to be vigilant as language attrition may escape
their attention in its initial stages and be mistaken for less frequent use of language.
Moreover, language development is not a by-product of a linear relation between cause
and effect. By the same token, language attrition is nonlinear, dynamic, and results from
a collective contribution of multiple variables. With regard to the last factor, develop-
mental interdependence, the authors propose that the development of L2/FL competence
to some extent corresponds to the level of L1 competence at the onset of L2/FL acquisi-
tion. The model also includes a language maintenance effort component that relates to
a constant commitment required to preserve one’s linguistic repertoire. If no such effort
is made, owing to a lack of exposure to a language, this may lead to decline of linguistic
competence. Though, the model predicts that lack of purposeful commitment to lan-
guage maintenance does not have to be equated with mental representational losses be-
cause certain language aspects can be subject to crosslinguistic activation in a bilin-
gual/multilingual context.

Finally, the Neurolinguistic Theory of Bilingualism (NTB) and its Activation
Threshold Hypothesis (ATH), developed by M. Paradis (1993, 2004, 2007) to account
for a pathological language loss, have been successfully used to justify L1 attrition in
healthy populations (i.e., M.S. Schmid 2007). The hypothesis is based on neuronal acti-
vation where cells execute action potentials only when a required level of activation is
reached. Every linguistic component or subsystem has its own unique activation level
which has to be achieved to activate it. Higher activation threshold levels require more
impulses to activate them, lower levels are less costly and need fewer impulses. In order
to select a desired linguistic item, inhibitory mechanisms are necessary so as to deselect
potential competitors (i.e., eliminate interference or transfer) from the same or another
linguistic systems. Once the activation is complete, the threshold level is lowered. The
activation is in flux and depends on the frequency of use and recency of that particular
lexical item or grammatical structure. Recognition of the lexical item is triggered by
outside signals, whether auditory or visual, while production of the same item requires
stimulation from within the system and is, thus, more costly. A speaker unable to access
a particular word may nevertheless be able to recognize it. This observation is compati-
ble with the findings that receptive rather than productive skills are less prone to attrition
(H. Bahrick 1984; L. Hansen 2011). Prolonged disuse of a particular language co-occur-
ring with an intense exposure to a different language triggers an increase in the activation
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level. Consequently, problems with lexical accessing (i.e., word finding problems) pre-
cede those of grammar retrieving.

The technologies from the field of psycholinguistics and neurolinguistics as well as
the advent of brain imaging techniques shed more light on the debate between loss of
access versus loss of representation (K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer 2010). This dilemma
was studied by C. Pallier (2007) and C. Pallier et al. (2003) who set out to investigate
the process of L1 attrition in adopted children by the means of functional magnetic res-
onance imaging (fMRI) and phoneme discrimination tasks. The results indicated that
language could be removed from the brain following a long period during which partic-
ipants were deprived of any linguistic input in that particular language. In this case, the
observed onset of attrition occurred after the age of 8 years. Conflicting results were
produced by R. Footnick (2007) who applied highly controversial age-regression hyp-
nosis to show that language lost in childhood can be revived. In the same vein, T.K. Au/
L.M. Knightly/ S. Jun/ J.S. Oh (2002) tested childhood overhearers who were only ex-
posed to Spanish and neither learned to speak nor learned to understand their heritage
language. Those incomplete learners were compared to individuals who were not ex-
posed to Spanish before the age of fourteen. The authors demonstrated that it is possible
to reactivate L1 after a prolonged lack of exposure to it as the overhearers, unlike their
experimental counterparts, were able to master a nativelike accent. T.K. Au et al. have
not only shown that the brain does not “lose” long forgotten childhood languages, but
also attempted to explain the previous fMRI results. In their view, the results of C. Pallier
et al.’s study stem from inactive linguistic knowledge rather than a complete loss of a
language.

Early studies on L2 attrition, which identified summer vacation as the period of dis-
use, focused on the loss of linguistic skills measured by test performance. Next emerged
studies investigating changes in skill maintenance (reading, writing, speaking, listening)
as well as linguistic structure (syntax, morphology) (K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer
2010). The field of L2 attrition adopted some of the hypotheses formulated to account
for L1 acquisition. The regression hypothesis was a natural candidate for L2-based stud-
ies. In its original formulation the hypothesis states that the order of acquisition is oppo-
site to the order of attrition. All the studies done in the framework of the regression
hypothesis, but in the context of L2 attrition, considered the notion of acquisition order
differently. In A.D. Cohen’s (1974) small-scale longitudinal experiment 2 of the 3 chil-
dren learning Spanish lost some of the previously learned linguistic material as compared
to their pre-summer test. The participants differed in the use of the verb “to be”, definite
articles, and the progressive versus non-progressive aspect. L. Hansen (1999) and B.
Hayashi (1999) tested the regression hypothesis in the domain of Japanese negation pat-
terns in two groups of L2 Japanese learners (adults and children) and found evidence for
regression which mirrored the acquisition order. As for the threshold hypothesis stipu-
lating the existence of an acquisitional level beyond which linguistic material does not
attrite, it cannot be directly applied to second language acquisition because the notion of
threshold is more challenging to define in L2 learning (K. Bardovi-Harlig/ D. Stringer
2010). The remnants of the dormant hypothesis are detected in the savings hypothesis
(K. de Bot/ S. Stoessel 2000) according to which relearning is less effortful than first-
time learning. It is based on assumption that attrition is the problem of accessing rather
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that lack of mental representations. The remaining hypotheses of attrition originally for-
mulated for L1 (i.e., interference, simplification, and markedness) are predominantly
used to discuss the results, and are themselves rarely the scope of testing. K. Bardovi-
Harlig/ D. Stringer (2010) assess the research in L2 attrition as weak and requiring fur-
ther investigation. Consequently, they advocate necessary changes. For example, in their
opinion certain concepts (i.e., peak of attainment) have to be operationalized, popula-
tions tested ought to be more compatible, measures used should be more consistent, and
studies have to be longitudinal rather than cross-sectional.

Despite the lack of L2/FL studies thoroughly investigating the phenomenon in ques-
tion, it is imperative for language instructors to be familiar with attrition and with its
different manifestations because they are the ones who provide an adequate remedy.
Preventive measures should be implemented so as to maintain languages. Undoubtedly,
it is much easier to prevent a problem than to recognize it and revert it. In order to prevent
attrition, we have to first identify it and understand its scope. How to prevent attrition in
a second/foreign language classroom? By facilitating retention and studying limitations
in the retention of FL/L2. Needless to say, language acquired in a meaningful way is less
likely to be forgotten and more likely to be retained. It is argued that the retention of
linguistic material is further strengthened by the quality of learning at the initial stages
of acquisition (D. Ausubel 1963; H.D. Brown 1994). In order to be effective, language
learning has to be not only meaningful and embedded in meaningful contexts but also
systematic. In his subsumption theory of learning, D. Ausubel argues against mechanic
repetition, imitation or other memory-related habits which impede the learning process.
An excessive rote activity is detrimental to the development of communicative compe-
tence and obstructs long-term retention. Unlike meaningfully learned language material
embedded in context, the acquisition of materials which are rotely learned is not based
on interaction with cognitive structure. Instead, it is based on inference and associations.
The goal of language learning is reaching an ultimate attainment, a native-like profi-
ciency, and thus, making the language use effortless and automatic. H.D. Brown (1994)
argues that not only learning but also the process of language forgetting is systematic.
Following this line of reasoning, at the outset of language learning students have a wide
range of devises at their disposal (rules to obey, paradigms to memorize, definitions to
learn). These devises facilitate acquisition at the early stages and lead to language auto-
maticity. However, they are short-lived and should be gradually eliminated as the stu-
dents become more and more fluent. If the devices are not excluded in the course of
learning they would constitute an obstacle on the road to achieving communicative com-
petence in both comprehension and production. That is not to say that meaningfully
learned linguistic material is not susceptible to loss. It is, but less likely so and requires
more purposeful action to be forgotten. Even though there has been a paradigm shift in
language teaching ever since, certain aspects considered by these early approaches still
hold today.

Next, the quality of the initial stages involved in the process of language acquisition
along with course grades and the number of language classes attended are vital to sustain
linguistic material (M.S. Schmid/ T.H. Mehotcheva 2012). Certain classroom activities
and appropriate instructional factors could be conducive to preventing language loss.
Such factors refer to the way languages are acquired at the initial stages of the process.

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1s.uw.edu.pl



Language attrition ... 115

In addition to cultural and personal contributors, T. Reilly (1988) identified four instruc-
tional areas crucial in diminishing language attrition: instructional objectives, intensity
of instruction, developmental considerations, and curriculum design. Language skills
show different levels of susceptibility to attrition (P.C. Smythe, G.C. Jutras, J.R. Bram-
well/ R.C. Gardner 1973; A.D. Cohen 1974). Early studies investigating attrition in the
context of pedagogy reported on receptive skills being less prone to attrition. Students
whose language curricula concentrated predominantly on productive (oral) skills showed
rapid and extensive decline in comparison to those whose instruction targeted receptive
(comprehension) and writing skills. Further, the intensity of instruction was identified as
an important factor facilitating acquisition. Intensive language courses were shown to be
more effective than less intensive programs including the same number of hours of in-
struction (i.e., H.P. Edwards 1976; H.H. Stern 1976). We can twist around the argument
and state that not only acquisition but also attrition rates may differ in classes of different
intensity of instruction. Language curricula have to be custom-made so as to best ac-
commodate the particular populations they are designed to target. Early approaches to
the problem of attrition recommended the implementation of different maintenance tech-
niques and modification of linear syllabi to include lexical and grammatical recycling
and frequent review sessions. It is vital to prevent or slow down, if not eliminate, attrition
in its early stages (T. Reilly 1988). While considering the possibility of language attrition
certain developmental considerations have to be taken into account. Specifically, learner
types are crucial. Adult learners come well equipped to the process of language acquisi-
tion. They have good analytical, problem-solving, as well as metacognitive and metalin-
guistic skills. Also, they quickly grasp abstract patterns. However, adult language learn-
ers are famous for initial advantages only while children reach ultimate attainment as a
result of prolonged, intensive exposure. Language curricula that capitalize on the afore-
mentioned developmental differences do not only facilitate acquisition but also help pre-
vent attrition.

Moreover, the more developed and established the linguistic system, in other words
the higher the attained proficiency at the onset of attrition, the more likely it is to resist
language decay and be retained. What stems from this is that beginner FL students have
a greater tendency to attrite than advanced ones. Linguistic knowledge possessed by pro-
ficient learners is more resistant to forgetting (M.S. Schmid/ T.H. Mehotcheva 2012).
Attained proficiency surfaced as a reliable predictor of language retention or attrition
across different languages and populations (Dutch and English in Dutch immigrants —
K. de Bot/ M.G. Clyne 1989; French in young learners — R.C. Gardner, R.N. Lalonde/
J. MacPherson 1985; French in adult Canadians — B. Harley 1993; FL Spanish in Dutch
and German students — T.H. Mehotcheva 2010; Japanese in graduate students — S. Na-
gasawa 1999). However, length of exposure understood as the amount of time devoted
to studying and speaking the language in the environment in which it is spoken natively
was argued to be a much better predictor of language attrition or retention than attained
proficiency. Needless to say, both phenomena cannot be easily torn apart and studied in
isolation as suggested by L. Hansen (1999). Further, there is no consensus as to whether
they indeed correlate. On the one hand, both factors correlated in the context of second
language acquisition where longer exposure to the target language in its native environ-
ment contributed to more linguistic advances (A. Llanes/ C. Mufios 2009). On the other
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hand, T.H. Mehotcheva (2010) found no correlation between length of exposure and
language retention in a group of foreign language students of Spanish (M.S. Schmid/
T.H. Mehotcheva 2012).

Age at the onset of attrition is a crucial non-linguistic factor in language retention.
Attrition in children is much more severe than in adults (B. Kopke/ M.S. Schmid 2004;
B. Kdpke 2004). The early onset of attrition entails a considerable, if not complete, loss
of language in children whereas such changes are usually less drastic and less recurrent
in teenage and adult L2/FL learners (i.e., E. Nicoladis/ H. Grabois 2002). Even though
young learners are more vulnerable to language loss, there is a shift in one’s susceptibly
to attrition around the age of 9. In B. K&pke’s view greater resistance to attrition coin-
cides with a development of literacy in children. Literacy helps children preserve lan-
guage and vocabulary. Thanks to literacy, young learners are exposed to languages via
books and other written materials. An extensive exposure to written language can com-
pensate for the absence of spoken input. This is in line with an observation that educa-
tional level is one of the extralinguistic factors inhibiting attrition because it corresponds
to the amount of declarative knowledge, the factual knowledge of a language possessed
by learners (B. Kopke 2004). Undoubtedly, there is an educational merit to multisensory
and multimodal exposure of young language learners. They have to be introduced to
written materials in a language they learn. Early development of literacy skills in FL/L2
not only promotes reading and fosters acquisition but also prevents language deteriora-
tion.

Motivation is another non-linguistic predictor of attrition. This variable would pre-
dict the path of attrition differently in the context of L2 and FL acquisition. By nature
the process of first or second language acquisition assumes a naturalistic use of the lan-
guage, a greater need to communicate, and higher frequency of lexical and syntactic use.
The FL communication often lacks spontaneity and authenticity and is frequently em-
bedded in rather artificial context. Therefore, in the FL environment learners’ need to
communicate would be triggered by external factors (i.e. syllabus, teacher) rather than
the inner-drive and necessity to get a message across. Motivation is intertwined with
language attitude, that is students’ outlook on the target language. Since both are known
to facilitate language acquisition, it is only natural to assume that they will foster lan-
guage retention as well. However, establishing the role of attitude in language attrition
has proved challenging. Motivation and attitude are not stable entities and as such they
are subject to dynamic adjustments and fluctuations (L. Nikitina/ F. Furuoka 2005). The
only known to date studies demonstrating the role of attitude in the process of language
attrition are based on self-reports, which are considered to be biased and, thus, unreliable
measures of language attainment (T.H. Mehotcheva 2010; M.S. Schmid/ E. Dusseldorp
2010). It is unclear whether the results obtained in those studies were a by-product of
the methodologies used or an accurate account of the participants’ motivation and atti-
tude. Lastly, taking into consideration motivation type, learners who are integratively
motivated want to become part of the speech community around them and they are de-
termined to use a language for social interaction. Therefore, integrative motivation, un-
like its instrumental counterpart, is thought to lead to a linguistic success. Additionally,
lack of integrative attitude concerning the corresponding culture can prompt language
attrition (R.C. Gardner 1982). By embedding language in a cultural context teachers
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would not only spark their students’ interest in the target language culture but would also
prevent language decline and, ultimately, enhance their motivation.

M.S. Schmid/ T.H. Mehotcheva (2012) identify contact with the language as a factor
warranting language retention/preservation once the contact with the native community
is either severed or sporadic. The higher the frequency of language use, the more suc-
cessful its retention. M. Paradis (2004) found frequency of use and recency to be crucial
in retention and accessing. Previously we stated, however, that rehearsal was not found
to be a decisive factor of language maintenance in the situation of L1 or L2 attrition (see
M.S. Schmid/ E. Dusseldorp 2010; T.H. Mehotcheva 2010). It goes without saying that
contact with the language depends not only on the learning environment and teachers,
but it also relies on students’ ability to provoke situations in which the language is prac-
ticed outside classroom. The responsibility for the frequency and quality of language use
has to be relegated not only to teachers but to students as well. Ultimately, they are in
charge of their linguistic knowledge. One cannot stress it enough that to prevent lan-
guage attrition teachers have to focus on providing students with a frequent opportunity
to use a language in classroom. Students who are aware of their insufficient knowledge
of language often resist using it, whether in a classroom or elsewhere. That is why teach-
ers have to concentrate on helping students overcome this obstacle by encouraging them
to practice the language from the earliest stages in the process of acquisition. Most im-
portantly, teachers should work towards diminishing students’ language speaking anxi-
ety. If anxiety prevails, it may lead to a less frequent use of language, more resistance
towards speaking, and consequently, it may cease language development and trigger de-
terioration. Also, the quality of classroom interaction and learning environment foster
students’ willingness to be actively involved in language learning.

The typological proximity or degree of similarity between L1 and FL/L2 has been
identified as a factor fostering attrition. Even though cross-linguistic influence on lan-
guage attrition and retention has not been studied extensively (K. de Bot 1997) we have
to acknowledge a dual role of L1 in the context of foreign language attrition. On one
hand, L1 motivates retention and leads to positive transfer triggered by similarity be-
tween languages. On the other hand, the similarity between languages could be the
source of confusion and negative transfer. In the latter case, L1 interferes with and in-
hibits the process of language acquisition. Language domains are said to interact differ-
ently with typological similarity. For instance, linguistic proximity has been found help-
ful in lexical retention (L. Hansen 2011). In the study L1 played a role of a facilitator as
the native speakers of English retained more Portuguese and Spanish words than L1
English speakers who studied Japanese, Korean and Mandarin Chinese.

Furthermore, attrition is selective in nature (H. Seliger/ R. Vago 1991). Different
rates of attrition are predicted by different language modules. It is argued that, if attrition
is detected at its early stages, it is more likely to influence the lexicon than syntax. Re-
garding syntactic structures, interfaces between syntax and other language modules (i.e.,
pragmatics, semantics) are more developmentally fluctuating than “narrow” syntax (i.e.,
phrase structure, agreement). In particular, instantiations of grammar at the syntax-dis-
course level are more likely to attrite than “purely syntactic” aspects of language. This
should be reflected in teacher’s attention given to language activities which target the
vulnerable areas of language. Further, language deterioration does not have a steady
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pace. Initially, attrition proceeds rapidly and reaches a plateau at later stages. A greater
intensity of attrition has been observed during early years of language non-use (0-3) than
subsequent years (5-25) (H. Bahrick 1984).

As a final point, we have to emphasize that an apparent benefit to be gained from
attrition is the understanding of an unquestionable role of memory in language learning
and teaching. Considering memory type, implicit rather than explicit memory is more
resistant to forgetting and requires no consciousness to retrieve language material. The
process of L2/FL acquisition is more dependent on explicit (i.e., intentional and con-
scious) type. However, implicit memory is not as resistant to attrition from the beginning
as evidenced by, previously discussed, young children’s linguistic sensitivity (B. Kopke
2004). Language attrition assumes a change in the linguistic repertoire and behavior.
Change is an inherent feature of language. This fluctuation between presence and ab-
sence of language material or between linguistic gain and loss has always existed in
languages. By nature, languages are dynamic entities and as such they are susceptible to
different processes, whether alteration or attrition. In addition to teaching students syn-
tax, phonetics, or pragmatics, in addition to exposing them to authentic language and
providing them with intensive language practice, teachers should also communicate to
their students that in order to prevent attrition, languages have to be maintained on a
regular basis. If they are not, they get “rusty”. Finally, language teachers should be aware
of practical and pedagogical merit to attrition. Following T. Van Els/ B. Weltens (1989)
as well as M.S. Schmid/ T.H. Mehotcheva (2012) we acknowledge that a thorough un-
derstanding of the nature of attrition might contribute to better designed language cur-
ricula, well-developed lesson plans, and teaching methods warranting long-standing lin-
guistic outcomes.
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Ekspozycja na jezyk tonalny a wrazliwo$é stuchowa?

Abstract:

Exposure to a tonal language and the development of auditory attention

The Chinese language is a tonal language. The four tones of Modern Standard Chinese cause difficulties for
non-tonal language users. Learning to recognize foreign speech sounds and to distinguish their phonological
features is the process influencing the complex auditory ability. This article presents the pilot study of audi-
tory reactions of Polish-speaking people to learning a tonal language. Pure tone audiometry used in the study
provides data of the hearing threshold of subjects exposed and not exposed to the tonal language. Results
show change in auditory sensitivity, significant for some frequencies of pure tones stimuli. Due to the small
scale of the study it is regarded as a preliminary research.

Wstep

Chociaz tonalno$¢ jezyka jest cecha suprasegmentalng, to sposob, w jaki wpisuje si¢ w
prozodie mowy, zastuguje na szczegodlng uwage glownie ze wzgledu na fonologicznie
dystynktywny charakter. Obrazowo przedstawia to Kiinstler w swojej pracy Jezyki chin-
skie tak: ,,W jezykach omawianego obszaru mamy do czynienia ze strukturg bardziej
skomplikowang: ot6z w jezykach tych — przypomnijmy: okreslanych jako tonalne —
kazda jednostka sylabiczna (mowimy tu oczywiscie w ogromnym uproszczeniu) jest
wymawiana w jednym z tondéw, z ktorych sktada si¢ system danego jezyka. Owe tony
zajmujg w tych jezykach ,,pierwsze pigtro”, co stwarza sytuacj¢, w ktorej akcent znajduje
si¢ na ,,drugim pietrze”, a intonacja na ,,trzecim”.” (zob. M.J. Kiinstler 2000: 17). Fo-
nemy tonalne jezyka chinskiego zajmujg w dydaktyce fonetyki audytywnej i artykula-
cyjnej wazne miejsce, bo od umiejetnosci ich rozrozniania zalezag umiejgtnosci jezykowe
w zakresie mowy i jej recepcji oraz ich poprawny i efektywny rozwdj.

! Pani Aneta Stal jest autorkg aplikacji sczytujacej dane liczbowe z PFD audiometrii tonalne;j.
Ukonczyta z dyplomem licencjackim studia z zakresu fizyki i sinologii na UW oraz z dyplomem
magisterskim studia na Wydziale Matematyki, Informatyki i Mechaniki UW.

2 Badania przeprowadzono na Wydziale Orientalistycznym UW; sfinansowane byty z funduszu
badan statutowych jednostki, za co autorka wyraza podzigckowanie.
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1. Sygnal mowy

Zwazywszy na roznice czgstotliwosci, w ktorych realizowany jest sygnal mowy w roz-
nych jezykach, potencjat styszenia nie przeklada si¢ na taka sama wrazliwo$¢ dla wszyst-
kich czestotliwosci dzwicku. Skoro poziom stuchu jest mierzalny subiektywnie i obiek-
tywnie, i zalezy od budowy i funkcjonowania narzadu stuchu, nie mozna méwié o po-
prawie stuchu w wyniku wzmozonej pracy nad nim. A jednak ekspozycja dorostych na
jezyk tonalny i konieczno$¢ nauczenia si¢ styszenia i realizacji dzwickow (odbiegaja-
cych od dotad znanych czgstotliwosci i przebiegdw) kaze nam przyjrze¢ si¢ blizej pro-
cesom slyszenia i rozrézniania dzwickow.

Tonalno$¢ jezyka chinskiego jest wyzwaniem dla uzytkownikow jezykdéw nietonal-
nych uczacych si¢ chinskiego w wieku dorostym. ,,Stownik jezyka polskiego” podaje na-
stepujace znaczenie wyrazu fon w kontekscie jezyka i komunikacji: ,,1. dzwigk wywotany
przez drgania akustyczne o tej samej czestotliwosci (...). 2. miara odleglosci pomigdzy
dzwigkami skali (...). 3. jakos¢ brzmienia glosu lub instrumentu (...). 4. pot. styl tekstu
pisanego, moéwionego, wyrazajacy uczucia mowiacego” (E. Sobol 2006: 1043). ,,Encyklo-
pedia jezykoznawstwa ogdlnego” definiuje ton w kontekscie jezyka nastepujaco: ,,1. Typ
akcentu, ktdrego istota s3 zmiany wysokosci brzmienia sylaby. Przeciwstawia si¢ akcen-
towi dynamicznemu, polegajacemu na sile artykulacji. (...) 2. Synonim intonacji” (K. Po-
lanski 2003: 605).

W niniejszym rozwazaniu tylko pierwsze dwie definicje nawigzuja do akustycznej
materii mowy, jedna — do generowania dzwigku, druga — do r6znicy migdzy dzwickami.
Ton rozumiany jako fonem tonalny w jezyku chinskim taczy w sobie zbior cech seg-
mentalnych i suprasegmentalnych. Ceche segmentalng fonemu tonalnego stanowi ten
dzwigk sylaby chinskiej, ktory posiada f0 realizowane w czasie. Obrazowo moéwimy, ze
to samogtoska w sylabie jest no$nikiem tonu. Na wymiar suprasegmentalny sktada si¢
zmienna czestotliwo$¢ odpowiadajaca za infleksje i diapazon danego tonu (zob. E. Zajdler
2010: 275). Cechy te czynig zatem ton w jezyku chinskim blizszym pojeciu tonu jako
r6éznicy migdzy punktami na skali dzwickéw niz tonu rozumianego akustycznie jako
drgania. Chociaz w jezykach tonalnych czestotliwosci tonu i rozpigtos¢ rejestru sg
wzgledne i maja cechy osobnicze, to zakres czestotliwosci dla przebiegu poszczegolych
tondéw, podobnie jak glosek, ma swoje usrednione wartosci f0. O ile dla muzyki istotna
jest bezwzgledna warto$¢ czestotliwosci danego tonu, o tyle dla jezykow tonalnych
wazna jest wzgledna czestotliwo§¢ w danym rejestrze.

To f0 wyznacza wysokos¢ dzwigku. Dolny zakres widma mowy (100-350 Hz)
zawiera az 50% energii akustycznej mowy. Mimo ze dla jezyka polskiego istotne jest
pasmo100-2300 Hz, to czgstotliwos¢ powyzej 350 Hz, przy 50% energii akustycznej,
gwarantuje w pelni jej zrozumienie, gdyz daje 98% wyrazistosci mowy (E. Hojan/ E.
Skrodzka 2005: 104-105). Rozktad akustyczny czg$ci sktadowych mowy oprdcz czesto-
tliwo$ci podstawowych pokazuje rozktad energii akustycznej wyrazajacej si¢ przez na-
tezenie dzwieku (optymalny prog styszenia to 0-30 dB) (zob. zrédto internetowe [1]).
Wyraznie wida¢, jak duza energi¢ przejmuja samogloski. Mozna domniemywac, ze
przesunigcie poziomu zrozumiato§ci mowy z niskich czestotliwosci w jezyku polskim
na wyzsze wigze si¢ z wysoka frekwencja zbitek spotgtoskowych, ktore rekompensuja
utrate energii w niskim rejestrze.
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Rysunek 1. Audiogram dzwigkéw mowy

Zakres czgstotliwosci podstawowej fonacji — najczgsciej w %5 dolnego zakresu cze-
stotliwosci glosu — to przedziat, w ktorym glos w czasie mowy przesuwa si¢ w rejestrze
ku gorze lub dotowi od 4 do 6 pottondéw, oscylujac wokot sredniej wartosci maksimum
spektralnego. U mezczyzn to zakres od a (220 Hz) do e (330 Hz), u dzieci i kobiet od a
(220 Hz) do e’ (660 Hz) (zob. zrodto internetowe [2] str. 20). Dla zobrazowania rozpie-
tosci czestotliwosci podstawowych w roznych jezykach dla gtoséw zenskich i meskich
podano w tabeli wartosci minimalne i maksymalne f0 trzech samoglosek. Przy czym dla
jezyka chinskiego oddzielnie podano wartos$ci skrajne fO danej samogtoski, a oddzielnie
wartoséci poczatkowe i koncowe f0 samogloski w danym tonie (D.H. Whalen / A.G.
Levitt 1995: 351-353%).

[u] [i] [o]
glos zenski glos meski glos zenski glos meski glos zenski glos meski
min./ max. min./ max. min./ max. min./ max. min./ max. min./ max.
172 Hz/335Hz| 90 Hz206 Hz | 169 Hz/312Hz | 89 HZ/197 Hz | 171 HZ302 Hz | 83 HZ/175 Hz chinski
185Hz/308 Hz | 116 Hz/143 Hz | 189 Hz/309 Hz | 118 Hz/141 Hz | 194 Hz/288 Hz | 107 Hz/136 Hz | wietnamski
175Hz/323 Hz | 93 Hz208 Hz | 174 Hz/320 Hz | 93 HzZ206 Hz | 175 HZz/298 Hz | 90 Hz/188 Hz | angielski
—/219Hz | 95HZ/140Hz | 184 Hz/222 Hz | 90 Hz/ 138 Hz | 167THz210Hz | 82 HZ/129Hz | niemiecki
243 Hz/300 Hz | 134 Hz/198 Hz | 235 Hz/289 Hz | 132 Hz/199 Hz | 226 Hz/266 Hz | 124 Hz/185Hz | francuski
e — 153 Hz e — 153 Hz — 150 Hz polski
220 Hz 122 Hz 212 Hz 120 Hz 182 Hz 104 Hz dunski
222Hz 127Hz 218Hz 128 Hz 215Hz 124Hz szwedzki

Tabela 1. Czestotliwosci podstawowe w roznych jezykach dla gtosow Zenskich i meskich — wartosci mini-

malne i maksymalne dla wybranych samogtosek

3 Z danych prezentowanych w publikacji D.H. Whalen i A.G. Levitt (1995: 351-353, 357) wy-
brano tutaj skrajne wartosci czgstotliwosci. Jednak praca ta przywotuje wartosci f0 z bardzo wielu
publikacji zaznaczajac, ze reprezentatywnos$¢ podanych wartosci jest wzgledna tak z powodu
liczby uczestnikow (od 1 osoby do 33; najczesciej kilka osob) cytowanych badan, jak i réznorod-
nosci kontekstow samoglosek, ktorych czestotliwo$é podstawowa mierzono. Stwierdzono jednak
brak statystycznie istotnych roznic wartosci fO dla reprezentowanych jezykow.
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[u] [i] [o]
glos zenski | glos meski glos zenski glos meski glos zenski glos meski
307 Hz 181 Hz 297 Hz 175 Hz 276 Hz 154 Hz chinski T1~
209+289 Hz | 117+168 Hz | 205265 Hz | 118+167 Hz | 198+255Hz | 111+151 Hz | chinski T2’
218+172 Hz | 112+90Hz | 219+169 Hz 113+89 Hz | 227+171 Hz 108+83 Hz | chinski T3"
335+184 Hz | 206105 Hz | 312+180Hz | 19797 Hz | 302+187 Hz | 175+97 Hz | chinski T4

Tabela 2. Wartosci poczgtkowe i konicowe f0 samogloski w tonach jezyka chinskiego (T1, T2, T3, T4)

TI” T2 T3" T4
[i] 259-257-258 182-162-255 192-142-212 294-227-130
[u] 291-290-290 186-170-249 197-163-208 334-246-153
[a] 245-243-244 188-175-243 190-150-202 287-225-154
[ai] 269-266-267 166-153-245 184-137-201 305-196-145
[ei] 273-271-275 182-153-246 180-155-214 307-231-142
[ao] 267-268-267 165-159-250 183-153-211 300-232-141
[ou] 258-260-255 173-159-241 189-153-211 327-213-143

Tabela 3. Wartosci poczgtkowe, srodkowe i koncowe f0 samogtoski w tonach jezyka chinskiego
(T1, T2, T3, T4). Guo Junhong et al. (2010: 83)

Spoétgloski, szczegdlnie bezdzwigczne, realizowane s3 w wyzszym rejestrze, stad w
jezykach europejskich zrozumialos¢ mowy wzgledem pasma czgstotliwos$ci szacuje si¢

na 1-5 kHz.

Zrozumiato$¢ mowy [%]

Filtracja goérnoprzepustowa

g Hz

Filtracja dolnoprzepustowa

Rysunek 2. Wplyw filtracji gérno- i dolnoprzepustowej pasma mowy ludzkiej na zrozumialosé

Przez odfiltrowane pasmo sygnatu mowy (filtr gornoprzepustowy) dla kolejnych warto-
$ci czestotliwosci uzyskano odpowiednio: 100% zrozumiatosci mowy przy czestotliwo-
$ciach powyzej 100 Hz, 95% — powyzej 500 Hz i wciaz zadawalajaca warto$¢ 85% po-
wyzej 1 kHz. Dalsze odcinanie czgstotliwosci wptywato na wyrazny spadek poziomu
zrozumiatosci mowy. Filtracja dolnoprzepustowa, odcinajaca wysokie rejestry, wska-
zuje 4 kHz jako czgstotliwos¢ konieczng dla zrozumiato$ci mowy w wigceej niz 90 %.
Okresla si¢ w ten sposob konieczny zakres czgstotliwosci mowy jako 1-4 kHz (zob. zro-
dto internetowe [3]). Pamigtac nalezy, ze dla poszczegdlnych jezykow wystepuja pewne
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roznice eksploatowanych czgstotliwosci. Guo Junhong et al. (2010: 80) twierdza, ze 0
przebiegu tonow w jezyku chinskim lokuje si¢ ponizej 300 Hz. Badania w kontekscie
przystosowania czestotliwosci glosu do odbioru przez osoby chinskojezyczne z powaz-
nym uszkodzeniem stuchu wykazuja, ze korzystniej dla zachowania informacji wypada
filtrowanie dolnoprzepustowe przy czgstotliwosci granicznej 650 Hz, a nawet 500 Hz,
niz filtrowanie goérnoprzepustowe.

2. Cel badania

Wiek rozpoczgcia nauki szkolnej okresla si¢ jako umowng granicg ksztaltowania si¢ stu-
chu fonematycznego. Proces uczenia si¢ roznicowania dzwigkow w zakresie tonalno$ci
przez dorostych jest sprzezony z nauka produkcji tondw i oceng ich poprawnosci. Nie
jest to tylko jednowymiarowy proces decyzyjny. Bez watpienia za kluczowa nalezy
uznaé percepcje dzwigku, czyli mozliwosci zmyshu stuchu. Postawiono zatem pytanie,
jaka jest relacja miedzy sluchem osoby dorostej (bez ubytku stuchu) i ostroscia styszenia
(wrazliwoscig stuchu) po intensywnej ekspozycji na jezyk tonalny. Za intensywny kon-
takt z jezykiem uwaza si¢ tu nauke jezyka chinskiego w mowie (recepcja i produkcja) i
w pismie. Celem badania jest porownanie progu styszenia w audiometrii tonalnej (cze-
stotliwosci standardowe 150-8000 Hz) przed rozpoczg¢ciem nauki i na dwoch etapach
zaawansowania. [stotny statystycznie wynik sugerowatby zmiang wrazliwosci stuchu na
okreslone czestotliwosci.

3. Opis badania

Wykonano dwukrotny pomiar progu styszenia w audiometrii tonalnej oséb polskoje-
zycznych: przed rozpoczgciem uczenia si¢ jezyka chinskiego i po siedmiu miesigcach
kursu jezyka (ok. 400h po 45 min.). Pomiarami objeto 27 0sob rozpoczynajacych inten-
sywna nauke jezyka chinskiego. Poniewaz kilkanascie osob nie ukonczyto kursu na
oczekiwanym poziomie, uznano, ze nie spetnialy one kryterium intensywnosci ekspozy-
cji na bodzce jezykowe. Zgodnie z zatozeniem samego kursu, za miar¢ spetnienia kry-
terium przyjeto osiagniecie poziomu umiejetnosci zblizonego do A1+/A2. Dlatego po-
miar dwukrotny w tej grupie uczestnikow dotyczy 14 badanych. Zbadano takze nie-
wielka, dziewigcioosobowa grupe studentow z zaawansowang znajomoscig jezyka chin-
skiego na poziomie B2+/C1. Wyniki pomiaréw staly si¢ podstawa do analizy.

Przebieg krzywej progu styszenia ustalono za pomocg audiometrii tonalnej — po-
miaru reakcji na bodzcowanie tonami czystymi na jedenastu roznych czgstotliwosciach
(125 Hz, 250 Hz, 500 Hz, 750 Hz, 1000 Hz, 1500 Hz, 2000 Hz, 3000 Hz, 4000 Hz, 6000
Hz, 8000 Hz). Wyniki to subiektywna odpowiedz na percepcj¢ najcichszego dzwicku
(warto$ci podane w dB).

Uczestnicy badania:

Grupa 1. poddana pomiarom dwa razy (proba zalezna).

Grupa 2. i Grupa 3. (pomiary niezalezne).

Uzyskane dane progu styszenia:

1) Grupa 1. (14 0s6b); badanie pierwsze (lewy kanat, prawy kanat).

2) Grupa 1. (14 0sob); badanie drugie (poziom A1+/A2) (lewy kanal, prawy kanat).
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3) Grupa 2. (27 os6b); badanie bez ekspozycji na chinski (lewy kanat, prawy kanat).
4) Grupa 3. (9 0s6b); badanie po dtugotrwatym uczeniu si¢ jezyka chinskiego (po-
ziom B2+/C1) (lewy kanat, prawy kanat).

4. Analiza wynikéw

(1) Badanie 1

W celu sprawdzenia, czy prog styszenia u osob polskojezycznych po siedmio-miesigcz-
nej intensywnej ekspozycji na jezyk tonalny r6zni si¢ od progu styszenia 0séb nieznaja-
cych jezyka chinskiego, porownano wyniki audiometrii tonalnej prawego (Tabela 4.;
Wykres 1.) i lewego (Tabela 5.; Wykres 3.) kanalu stuchowego. Dla weryfikacji staty-
stycznej istotnosci pomiaréw zastosowano test Wilcoxona. W wykresach kolumnowych
(2. 14.) ponizej przedstawiono wyniki z przeprowadzonych poréwnan.
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Tabela 4. Wyniki audiometrii tonalnej prawego kanatu stuchowego

Analiza testem Wilcoxona wykazata istotne statystycznie roznice. Oznacza to, ze dla
prawego kanatu dla czestotliwosci 250 Hz, 1 kHz i 1,5 kHz u badanych oséb przed nauka
jezyka prog styszenia przebiegat na wyzszym poziomie decybeli niz po intensywnej eks-
pozycji na jezyk chinski.
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Wykres 1. Wyniki dwukrotnej audiometrii tonalnej prawego kanatu stuchowego
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Réznica progu styszenia wedtug $rednich wynikéw dwukrotnego pomiaru audiometrii
tonalnej prawego kanatu wypadta dla wszystkich czestotliwosci dodatnio. Miesci sig
miegdzy 1,43 dB (dla czestotliwosci 4kHz) a 5 dB (dla czestotliwosci 1 kHz). Najwyraz-
niejsza zmiana progu styszenia dotyczy dwoch czestotliwoscei: 11 8 kHz.

roz-

przed|  po| nica

125H7 929 643] 2.86
250 Hz 10,000 6,07] 3,93
500HZ 8.93] 6,07 2,86
750 kHz  7.14[ 4,64 2.5
1 kHz 5,36 0,36 5,0

1,5Hz 4,64/ 1,43] 3,21

2kHA 3,93 143 25

3kHA  1.43] -0,3¢) 1.79

4kHz 036 -1,07] 1.43

6kHz -3.93 -6,07 2.14

8 kHz 1,43| -2,86| 4,29
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Kanal prawy- roznica progu styszenia
dB na poziomie Al+/A2

M roznica

Hz: Hz Hz Hz kH:z

-1 125 250 500 750 1kHz 1.5 2kHz3kHz4kHz6kHz 8kHz

Wykres 2. Roznica progu styszenia
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Tabela 5. Wyniki audiometrii tonalnej lewego kanatu stuchowego

Analiza testem Wilcoxona wykazata istotne statystycznie roznice. Oznacza to, ze dla
lewego kanatu dla czgstotliwosci 1,5 kHz, 2 kHz, 6 kHz i 8 kHz u badanych osob przed
nauka jezyka prog styszenia przebiegal na wyzszym poziomie decybeli niz po intensyw-
nej ekspozycji na jezyk chinski.
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Wykres 3. Wyniki dwukrotnej audiometrii tonalnej lewego kanatu stuchowego
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Réznica progu styszenia wedtug $rednich wynikéw dwukrotnego pomiaru audiometrii
tonalnej lewego kanatu wypadta dla wszystkich czestotliwosci dodatnio. Miesci si¢ mig-
dzy 1,07 dB (dla czgstotliwosci 250 Hz, 750 Hz 1 4 kHz) a 7,5 dB (dla czgstotliwosci 6
kHz). Najwyrazniejsza zmiana progu styszenia dotyczy dwoch najwyzszych sprawdza-
nych czgstotliwosci: 6 1 8 kHz.
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Kanat lewy - réznica progu styszenia

na poziomie A1+/A2
roznica

125250500750 1 kHz 1.5 2 kHz 3 kHz 4 kHz 6 kHz 8 kHz

przed  polrbznica
125H4 11,07 9,64/ 143
250H7 9,64 8,57 1,07
500 HZ 929 7,50, L.79
750 HZ 10,000 8,93 1,07
1kHZ  8.21] 6,07 214
15HZ 714 3,57 357
2 kHZ 9,29 5,71| 3,58
3kHZA 5,36 2,86 2.5
4KkHA 2,86 1,79 1,07
6kHz 0,71 -6,79 7.5 e
8 kHz 1,07] -3,21| 4.28

Hz Hz kHz

(2) Badanie 2

W celu sprawdzenia, czy prog styszenia u osob polskojezycznych po kilkuletniej ekspo-
zycji na jezyk tonalny (poziom B2+/C1) r6zni si¢ od progu styszenia 0sob nie znajacych
jezyka chinskiego, wykonano pomiary dla dwoch grup niezaleznych. Porownano wyniki
audiometrii tonalnej prawego (Tabela 6.; Wykres 5.) i lewego (Tabela 7.; Wykres 7.)
kanatu shuchowego. Dla weryfikacji statystycznej istotnosci pomiaréw zastosowano test
U Manna-Whitneya. W wykresach kolumnowych (6. 1 8.) ponizej przedstawiono wyniki

Wykres 4. Roznica progu styszenia

z przeprowadzonych poréwnan

. Odchylenie | Wynik testu | Poziom istot-
Ucho Czestotliwos¢ Grupa Srednia
standardowe Z nosci
Bez ekspozycji na chinski | 9,26 6,31
125 Hz Po dhugotrwatej ekspozycji | 7,22 5,65 0,77 0.472
Bez ekspozycji na chinski | 8,33 6,65
250 Hz Po dhugotrwatej ekspozycji | 6,67 4,33 0,72 0,494
500 Hz Bez ekspozycp. na ChlnSk.I. 8,15 6,07 0.83 0.428
Po dhugotrwatej ekspozycji | 6,11 4,86
Prawe = I
750 Hz Bez ekspozycji na chinski 6,48 5,85 1.05 0.330
Po dhugotrwatej ekspozyciji | 8,89 3,33 i ’
Bez ekspozycji na chinski 5,37 5,18
I'kHz Po dhugotrwatej ekspozycji | 5,00 3,54 0,17 0,886
Bez ekspozycji na chinski 426 5,13
1,5 kHz Po dhugotrwatej ekspozycji | 3,89 3,33 0,31 0,774
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Tabela 6. Wyniki audiometrii tonalnej prawego kanatu stuchowego
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Analiza testem U Manna-Whitneya wykazala istotne statystycznie rdznice. Oznacza to,
ze dla prawego kanatu dla czestotliwosci 3 kHz i 6 kHz u badanych oséb z grupy bez
ekspozycji na jezyk chinski prog styszenia przebiegal na wyzszym poziomie decybeli
niz u 0soéb po dlugotrwatej i intensywnej ekspozycji na jezyk chinski.

Wykres 5. Wyniki audiometrii tonalnej prawego kanatu stuchowego grupy 2. i grupy 3.

Roéznica progu styszenia wedtug srednich wynikéw pomiaru audiometrii tonalnej pra-
wego kanatu w dwdch niezaleznych grupach (oséb bez wystawienia na bodZzcowanie
jezykiem chinskim i po dtugotrwatej i intensywnej ekspozycji na bodzcowanie jezykiem
chinskim) wypadta dla wszystkich czestotliwosci dodatnio z wyjatkiem czgstotliwosci
750 Hz. Miesci si¢ migdzy 0,37 dB (dla czgstotliwosei 1 kHz 1 1,5 kHz) a 5 dB (dla
czestotliwosci 8 kHz). Najwyrazniejsza zmiana progu styszenia dotyczy dwoch najwyz-
szych sprawdzanych czestotliwosci: 6 i 8 kHz.
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przed|  po |rozmica Kanat prawy - réznica progu
125 Hz| 926 724 2,04 styszenia - diugotrwata
b} ’ 2 dB .
500 Hz| 8.15] 6,11| 2,04 7
750 Hz | 6.48| 8,89 | -2.41
1kHz!| 5.37| 5,00| 037 >
1,5Hz| 426 3.89| 0,37 3
2 kHz| 4,26| 0,56 3,7
3kHz| 2,22|-1,67| 3.89 1
4kHz| 0,19|-3,33| 3,52 1 125 250 500 750 1kHz 1.5 2kHz 3 kHz4 kHz 6 kHz 8 kHz
6 kHz 333 |-7.78 4,45 Hz Hz H: Hz kHz
8 kHz| 3,33]|-1,67 5 -3
Wykres 6. Roznica progu styszenia
Ucho Czestotliwo$¢ Grupa Srednia Odehylenie | Wynik Foziom
standardowe | testu Z | istotnosci
Bez ekspozycji na chinski 10,00 5,55
125 Hz Po dhugotrwatej ekspozycji 8,33 5,00 0.84 1 0,428
Bez ekspozycji na chinski 8,70 5,11
250 Hz Po dhugotrwatej ekspozycji 8,89 6,97 0.35 | 0,747
Bez ekspozycji na chinski 9,26 5,83
500 Hz Po dhugotrwatej ekspozycji 8,89 6,01 0,191 0858
Bez ekspozycji na chinski 9,81 5,80
750 Hz Po dhugotrwatej ekspozycji 10,00 8,29 0,441 0693
Bez ekspozycji na chinski 7,59 5,26
I kHz Po dhugotrwatej ekspozycji 6,11 6,01 0,97/ 0,368
Bez ekspozycji na chinski 6,48 5,85
Lewe 1,5 kHz Po dhugotrwatej ekspozycji 3,33 7,07 1,19 0263
Bez ekspozycji na chinski 8,15 6,95
2 kHz Po dhugotrwatej ekspozycji 5,00 8,29 1,060,312
Bez ekspozycji na chinski 4,81 6,86
3 kHz Po dhugotrwatej ekspozycji 1,11 5,46 145 | 0,180
Bez ekspozycji na chinski 3,15 7,61
4 kiHz Po dhugotrwatej ekspozycji 2,22 7,12 0,041 0971
Bez ekspozycji na chinski -0,19 6,72
6 kHz Po dhugotrwatej ekspozycji -2,22 6,67 0.78 | 0472
Bez ekspozycji na chinski 1,11 6,70
8 kHz Po dhugotrwatej ekspozycji 0,56 5,83 0111 0914

Tabela 7. Wyniki audiometrii tonalnej lewego kanatu stuchowego
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Analiza testem U Manna-Whitneya nie wykazata istotnych statystycznie r6znic. Ozna-
cza to, ze osoby po dhugotrwalej i intensywnej ekspozycji na jezyk chinski nie r6znia si¢
od 0s6b bez terapii pod wzgledem wynikdéw audiometrii tonalnej bodzcowej lewego ka-
natu na jedenastu réznych czestotliwosciach.

db HL
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-8

A A A A A A A A &
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Wykres 7. Wyniki audiometrii tonalnej lewego kanatu stuchowego grupy 2. i grupy 3.

Réznica progu styszenia wedlug srednich wynikéw pomiaru audiometrii tonalnej le-
wego kanalu w dwoch niezaleznych grupach (Grupy 2. os6b bez wystawieniem na bodz-
cowanie jezykiem chinskim i Grupy 3. po dlugotrwalej i intensywnej ekspozycji na
bodzcowanie jezykiem chinskim) wypadta nieznacznie ujemnie dla czestotliwosci 250
Hz i 750 Hz. Wynik dodatni mie$ci si¢ miedzy 0,37 dB (dla czestotliwosci 500 Hz) a
3,70 dB (dla czgstotliwosci 3 kHz). Najwyrazniejsza zmiana progu styszenia dotyczy 3
kHz. Wszystkie te wyniki nie wykazujg jednak istotnosci statystyczne;.

r6z-

przed | po nica

125Hz | 10 |833 1,67
250Hz | 8,7 |8,.89| -0,19
500Hz | 9,26 [8,89| 0,37
750Hz | 9,81 | 10 -0,19
1 kHz 7,59 | 6,11 1,48
1,5kHz | 6,48 |3,33 3,15
2 kHz 8,15 5 3,15
3kHz | 4,81 | 1,11 3,7
4 kHz 3,15 2,22 0,93
6kHz |-0,19 |-222| 2,03
8 kHz LIl [0,56| 0,55

dB
9

125 250 500 750 1kH:z 1,5 2kHz3kHz4 kHz 6 kHz8 kHz

Hz

Kanat lewy - roznica progu
styszenia
- dlugotrwatla ekspozycja mroznica

H: Hz Hz kHz

Wykres 8. Roznica progu styszenia
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5. Podsumowanie

Wyniki badan audiometrycznych poddane analizie jako$ciowej i iloSciowej pozwalaja
przyjac te pomiary za badanie pilotazowe wskazujace tendencje, potencjalne hipotezy i
kierunek dalszych badan. Wang et al. (2006: 256) wykazuja w swoich badaniach, ze
leksykalne tony chinskie sg inaczej przetwarzane przez rodzimych uzytkownikow je-
zyka chinskiego i przez uzytkownikow jezykow nietonalnych. Wigksza aktywnosc¢ lewej
potkuli charakteryzuje pierwszych, podczas gdy uczacy sie chinskiego nie dostrzegaja
tonalno$ci jako cechy roznicujacej leksykalnie. Ograniczone do pomiarow audiome-
trycznych wyniki tego badania, uzyskane na niewielkich grupach, sa niejednoznaczne.

Dla grupy mniej zaawansowanej (A1+/A2), ktéra byta badana dwukrotnie, sredni
wynik progu styszenia dla czgstotliwosci 250 Hz, 1 kHz i 8 kHz zmienit si¢ dla kanatu
prawego o 3,93 dB, 5 dB*i 4,29 dB. Wykazano bardzo wysoka istotno$¢’ statystyczna
dla 1 kHz i zadowalajaco dobra dla 250 Hz. Dla lewego kanatu stuchowego dla czesto-
tliwosci 1,5 kHz, 2 kHz, 6 kHz i 8 kHz zmiana osiagneta wartosci 3,57 dB, 3,58 dB, 7,5
dB i 4,28 dB, przy dobrej istotnosci statystycznej dla 1,5 kHz i bardzo wysokiej dla
czestotliwosci pozostatych.

Inaczej rzecz si¢ ma dla niezaleznych pomiaréw grup o liczebnosci 24 1 9 0sob. Wy-
kazano zadowalajaca istotno$¢ statystyczng wynikoéw jedynie dla 3 kHz i 6 kHz kanatu
prawego (wartosci srednie rdéznicy wrazliwosci stuchowej — odpowiednio 3,89 dB 14,45
dB). Pomiar warto$ci progowych dla lewego kanatlu stuchowego nie uzyskat wystarcza-
jaco wysokiego poziomu istotnosci (p < 0,05) dla Zzadnej czestotliwosci.

Podsumowujac, wyniki tego badania wskazujg na nieco wyzszg wrazliwos¢ stu-
chowa prawego ucha 0sob polskojezycznych znajacych jezyk chinski biegle (B2+/C1)
W poréwnaniu z nieznajgcymi chinskiego. Jednak osoby rozpoczynajace nauke (poddane
dwukrotnemu pomiarowi) wykazuja na etapie poziomu Al+/A2 wyrazng (wicksza niz
wyniki badania dwoch grup niezaleznych) poprawe uwagi stuchowej, jesli tak zinterpre-
tujemy lepsze wyniki audiometrii tonalnej. Co ciekawe, wartosci $redniej roznicy
zmiany wrazliwosci stuchowej sg lepsze dla ucha lewego. Wpisuje si¢ to w interpretacje
Wanga et al. (2006: 250). Wskazuja oni na znaczenie pozajezykowych (akustycznych)
cech dzwigku mowy przetwarzanych w prawej potkuli przez uzytkownikow jezykow
nietonalnych uczacych si¢ jezyka tonalnego — chinskiego. Dalsze badania wptywu ob-
cych dzwigkéw mowy na umyst mogg wnie$¢ wiele w rozumienie procesow audytyw-
nych i plastyczno$¢ mdzgu wystawionego na stymulacje dzwigkiem.
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Norbert MORCINIEC, Gramatyka kontrastywna. Wprowadzenie do
niemiecko-polskiej gramatyki kontrastywnej, Wydawnictwo Wyzszej
Szkoly Filologicznej we Wroclawiu, Wroclaw, 2014, 96 str.

Uznany i ceniony germanista i niderlandysta — prof. dr hab. Norbert Morciniec, pro-
fesor emeritus Uniwersytetu Wroctawskiego — nie ustaje w staraniach, aby w jak naj-
szerszym wymiarze przekazywaé swoja wiedze kolejnym pokoleniom studentow. Od
2004 roku zwigzany jest z Wyzsza Szkotg Filologiczng we Wroctawiu, ktorej obecnie
jest rektorem, i prowadzi w niej cyklicznie wyktady z gramatyki kontrastywnej dla stu-
dentow filologii germanskiej. Na bazie tych wyktadow powstat omawiany podrecznik.

Rozdziat 1 (s. 7-15) stanowi wprowadzenie w tematyke — okresla cele poznawcze i
praktyczne gramatyki kontrastywnej, przedmiot jej badan i zastosowanie ich wynikow.
Umiejscawia rowniez lingwistyke kontrastywng wérdd innych kierunkoéw jezykoznaw-
stwa porownawczego. Przy omawianiu dziedzin aplikacji wynikéw badan kontrastyw-
nych autor szczegdlng uwage skupia na glottodydaktyce, uwzglgdniajac przy tym etapy
obserwowane w procesie akwizycji jezyka zwigzane z wiekiem i zjawisko interferencji
jezykowej. Prognostyczna rola gramatyki kontrastywnej zgodnie ze stanem badan w
dziedzinie lapsologii jest ograniczona tylko do potencjalnych bledéw wynikajacych z
roéznic miedzy jezykami, gtownie jezykiem ojczystym i obcym.

Rozdziat 2 (s. 17-20) jest w znacznej czgsci poswigcony genezie gramatyki kontra-
stywnej. Poza ogdlnie znanym wktadem lingwistyki amerykanskiej opisany jest rozwoj
badan w tej dziedzinie w Europie ze zwréceniem uwagi na dorobek jezykoznawcow
polskich: Jana Niecistawa Baudouina de Courtenay jako prekursora gramatyki kontra-
stywnej na poczatku XX wieku i Ludwika Zabrockiego jako waznego teoretyka tej dzie-
dziny w drugiej potowie minionego stulecia. Wspomniana jest rOwniez pierwsza grama-
tyka niemiecko-polska (Deutsch-polnische kontrastive Grammatik, Heidelberg 1999),
ktora opracowato pod kierunkiem prof. Ulricha Engela znaczne grono polskich jezyko-
znawcow, w tym germanistow. W czeséci koncowej rozdzialu znajdziemy uwagi na temat
zmian zakresu badawczego i podstaw teoretycznych kontrastywistyki bedacych odbi-
ciem rozwoju kierunkéw w lingwistyce.

Na kolejnych stronach (s. 21-25) mozemy zapoznac si¢ z metodami stosowanymi w
badaniach kontrastywnych. Autor szczegdétowo omawia warunki prowadzenia porow-
nan migdzyjezykowych, zwracajac uwage na homogenicznos¢ modelu opisu poréwny-
wanych jezykdw, zbieznos¢ w metodach oraz sp6jnos¢ terminologiczng i wynikajace z
tych uwarunkowan trudno$ci w praktyce badawczej. Cenna jest ewaluacja metody uni-
lateralnej 1 bilateralnej pod wzglgedem ich przydatno$ci i mozliwych ograniczen. Rozwa-
zania teoretyczne — miejscami krytyczne w stosunku do formutowanych w innych zro-
dtach, poparte sg przyktadami z par jezykowych niemiecko-polskiej i niemiecko-angiel-
skiej. Zakonczenie tego wyktadu stanowi zestawienie zalet i wad metod stosowanych w
gramatyce kontrastywne;j.
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Druga czg$¢ opracowania poswigcona jest kontrastom migdzy jezykiem polskim i
niemieckim: w kolejnych rozdziatach omawiane s wybrane r6znice w zakresie fonolo-
gii (s. 27-43), morfologii (s. 45-66), sktadni (s. 67-74) i leksyki (s. 75-91). Kontrasty
rozpatrywane sg z uwagi na mozliwo$¢ wywolywania btedow interferencyjnych zwtasz-
cza w procesie opanowywania jezyka niemieckiego przez Polakéw. W niektdrych miej-
scach przytaczane sg przyktadowe bledy majace swoje zrédto w réznicach migdzy in-
nymi jezykami (np. niemieckim i angielskim, niemieckim i niderlandzkim).

W obrebie pierwszego omawianego podsystemu jezykowego — fonetyczno-fone-
micznego autor rozréznia kontrasty fonemiczne, alofoniczne i kombinatoryczne, ilustru-
jac ten podziat licznymi przyktadami bledéw popemianych przez Polakéw uczacych sie
jezyka niemieckiego i Niemcow chcacych opanowac jezyk polski. Btedy w zakresie wy-
mowy roznicowane sg pod kilkoma wzglgdami, np. z uwagi na ich wpltyw na komuni-
kacje w jezyku obcym lub wystepowanie procesow tzw. under- i overdifferentation.
Mnogos$¢ btedow wymowy zostaje usystematyzowana, co postuzyto do sformutowania
wskazowek przydatnych w dydaktyce jezykowej. W tym rozdziale sporo uwagi po§wig-
cone jest rowniez kontrastom w zakresie akcentu, zwlaszcza wyrazowego i wynikajg-
cym z nich bledom w akcentuacji. Omowienie réznic intonacyjnych musi ze wzglgdu na
dotychczasowy stan badan kontrastywnych by¢ ograniczone do przedstawienia typow
intonacji, ktore okazujg si¢ by¢ wspdlne dla obu jezykéw. Szkoda, ze przytoczono tu
jedynie przyktady z jezyka polskiego. Podkresli¢ nalezy, ze uzyte w wykladzie terminy
(cecha dystynktywna, fonem, alofon, akcent, intonacja i in.) sg objasnione w przystepny
sposob. Dotyczy to takze pozostalych czesci opracowania, w tym rowniez podstawo-
wych poje¢ z zakresu morfologii (np. morfem, typologia morfemoéw, kategorie grama-
tyczne) — ich wyjasnienie poprzedza rozwazania na temat kontrastow morfologicznych
w nastepnym rozdziale. Autor pragnie uwrazliwi¢ tu czytelnika na niebezpieczenstwo
wystgpienia ,,interferencji terminologicznej” (s. 47) wynikajacej z wykorzystania w ba-
daniach kontrastywnych kategorii gramatycznych jezyka ojczystego do opisu jezyka ob-
cego. Przykltadem na wystgpowanie ekwiwalencji nie tylko na tej samej plaszczyznie
jezykowej jest porownanie w zakresie kategorii przypadka, ktore powinno uwzgledniac¢
czynniki semantyczne, formalne oraz dystrybucyjne dzialajace w réznych kombina-
cjach. Tak ujawnione stopnie ekwiwalencji (identycznos¢, lekki lub silny kontrast i —
tylko w teorii — brak ekwiwalentu) moga mie¢ wptyw na proces uczenia si¢ jezyka ob-
cego i skutkowa¢ wystgpowaniem btgdow roznego rodzaju.

Druga kategoria gramatyczna przedstawiang w aspekcie kontrastywnym jest rodzaj
gramatyczny. Zestawione sg tu warianty podziatu tej kategorii lub jej brak w wybranych
jezykach europejskich. Jezyk niemiecki i polski jest zaliczany do grupy jezykow z trdj-
cztlonowym rodzajem gramatycznym. Z punktu widzenia glottodydaktyki nalezatoby
jednak zwrdci¢ uwage na role cech 'osobowy' 1 'zywotny' w jezyku polskim. O ile dla
Polaka uczacego si¢ jezyka niemieckiego trojpodziat (rodzaj meski, zenski i1 nijaki) jest
wystarczajacy, o tyle dla Niemca uczacego si¢ jezyka polskiego pominigcie ,,podrodza-
jow” w jezyku polskim bedzie uproszczeniem skutkujagcym problemami w przyswojeniu
tej kategorii. Mimo tej luki przytoczone w rozdziale przyktady dobrze ilustruja trudno-
$ci, jakie pojawiajg si¢ przy opanowaniu kategorii gramatycznej rodzaju rzeczownika w
zalezno$ci od wybranej pary jezykowej, np. polsko-angielskiej, polsko-niderlandzkie;.
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Dla pary polsko-niemieckiej znajdziemy w tym rozdziale przydatne wskazoéwki z za-
kresu stowotworstwa i semantyki, utatwiajace identyfikacj¢ rodzaju oraz wyniki analiz
lapsologicznych, wskazujace na bezposredni transfer rodzaju gramatycznego rzeczow-
nikow polskich na ich odpowiedniki leksykalne w jezyku niemieckim.

W nastepnym podrozdziale omawiang cze$cig mowy jest przymiotnik, przedsta-
wiony od strony jego funkcji syntaktycznych i form zwigzanych z ich realizacjg. Autor
skupia uwage na trudnej do opanowania dla Polaka odmianie przymiotnikoéw niemiec-
kich w funkcji przydawki. Poddaje krytyce przyjeta w gramatykach jezyka niemieckiego
zasad¢ monofleksji w relacji rodzajnik-przymiotnik i proponuje zastgpienie jej opisem
uwzgledniajacym w odmienianej frazie takze rzeczownik, co w konsekwencji pozwala
na zredukowanie zasad odmiany niemieckich przymiotnikéw w roli atrybutu praktycz-
nie do jednej reguty. Do opisu szczegotowego wprowadzony zostaje aspekt seman-
tyczny, majacy zastosowanie w odmianie przymiotnika po zaimkach i liczebnikach nie-
okreslonych i thumaczacy wystgpowanie obocznosci fleksyjnych.

Kolejne dwa rozdzialy podrecznika poswigcone sg jednej, ale niezwykle istotnej z
dydaktycznego punktu widzenia, kategorii gramatycznej czasownika, tj. kategorii czasu.
Uwaga skupiona jest tu na uzyciu poszczegdlnych czaso6w w jezyku niemieckim i ich
ekwiwalentach w jezyku polskim. Funkcja niemieckiego czasu Prisens ograniczona zo-
staje tylko do wyrazania terazniejszosci, gdyz inne jego zastosowania powigzane sg kon-
tekstowo lub wynikaja z ogolnej wiedzy. W nastgpnym rozdziale (rozdz. 6) rozwazania
na temat mozliwosci tworzenia czasu przysztego w jezyku polskim otwieraja ciekawa
perspektywe dla okreslenia, jak funkcjonujg formy czasowe w jezyku niemieckim. Ba-
danie kontrastywne okazuje si¢ w tym kontek$cie owocne: kategoria gramatyczna
aspektu czasownikéw polskich jest tu odrézniana od rodzaju czynnosci jako kategorii
znaczeniowej czasownikow niemieckich. Nalezy zatozy¢, ze dla przejrzystosci tematu
ta kategoria semantyczna zostata przypisana tylko jezykowi niemieckiemu, cho¢ jest
oczywiscie tez cechg fakultatywng czasownikoéw polskich. Rozréznienie aspektu od ro-
dzaju czynno$ci pozwala wyjasni¢ zbiezno$¢ terminologiczng — czasowniki dokonane
(perfektywne) z uwagi na aspekt w jezyku polskim i czasowniki perfektywne z uwagi
na rodzaj czynnosci w jezyku niemieckim. Autor podrecznika krytycznie odnosi si¢ do
przedstawiania funkcji czasu Prasens w niektorych gramatykach jezyka niemieckiego i
wskazuje jedynie na malg grup¢ niemieckich czasownikow egresywno-momentalnych
(np. bekommen, treffen) jako najbardziej zblizonych do polskich czasownikow perfek-
tywnych pod wzglgdem wyrazania przysztosci za pomoca form czasu terazniejszego.

Przedostatni rozdziat ksigzki po§wigcony jest wybranym zagadnieniom z zakresu
sktadni. I tu rowniez o wyborze tematyki decyduje stopien trudnosci w opanowaniu ich
przez Polakow uczacych si¢ jezyka niemieckiego — rozwazania dotycza miejsca verbum
finitum w zdaniu oznajmujacym i pytajacym, ramy zdaniowej i miejsca orzeczenia w
zdaniu podrzednie zlozonym spdjnikowym i bezspdjnikowym. Sporo uwagi poswieca
si¢ tu dopetnieniom rzeczownikowym i zaimkowym i — jak w poprzednich podrozdzia-
fach — ilustruje zasady uzycia przyktadami zdaniowymi w obu jezykach. Niekiedy przy-
toczone sg btedne thumaczenia zdan niemieckich, w ktoérych ujawnia si¢ wptyw interfe-
rencyjny jezyka ojczystego.

Kontrasty leksykalne to temat ostatniego rozdziatu. Po wprowadzeniu w zagadnienie
roznic w leksyce poszczegdlnych jezykow, i to nie tylko bardzo od siebie odleglych,
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autor zapoznaje czytelnika z pojgciem ekwiwalencji i jej rodzajami (petna, czgsciowa i
zerowy), podajac odpowiednie przyktady par wyrazowych w obu poréwnywanych jezy-
kach. W odniesieniu do ekwiwalencji czgSciowej, obejmujacej konwergencje i dywer-
gencje, zwraca uwage na niebezpieczenstwo wynikajace z tej ostatniej: wystepowanie
wielu odpowiednikéw po stronie jezyka docelowego jest zrodlem licznych btgdow lek-
sykalnych, ktorych spora liczba jest przytoczona w tekscie. Profesor wskazuje w tym
zakresie na luk¢ w leksykografii, ktorej wypetienie bytoby bardzo przydatne w profi-
laktyce i terapii bteddéw leksykalnych. Inng omawiang grupa ekwiwalentow sg pary, w
ktérych jeden wyraz w jezyku wyj$ciowymi ma w jezyku docelowym jako odpowiednik
ztozenie lub grupe wyrazows. Trzy podane wyzej rodzaje ekwiwalencji dotyczg tez
zwigzkow frazeologicznych. Cze$¢ cytowanych polskich odpowiednikéw niemieckich
zwrotéw idiomatycznych sktania do zadania pytania, czy np. jako ekwiwalentu niemiec-
kiego lange Finger haben nie nalezatoby uzy¢ mie¢ lepkie palce zamiast podanego mie¢
diugie palce oraz czy niemiecki zwrot idiomatyczny auf grofiem Fufs leben 1 jego polski
odpowiednik Zy¢ na wysokiej stopie pozostaja ze wzgledu na rdznice znaczen przymiot-
nikow w relacji petnej ekwiwalencji. Jako szczegolny przypadek ekwiwalencji zerowej
przytaczane sg niemieckie i1 polskie zarty jezykowe, ktore bazujg na wieloznacznosci
jednostek leksykalnych. Ostatni podrozdziat podrecznika poswigcony jest fatszywym
przyjaciofom, wykazujacym mimo podobienstwa formy réznice w znaczeniu. Wybrane
polsko-niemieckie pary wyrazowe ilustrujg kilka typéw roznic znaczeniowych. Przed-
stawione na zakonczenie rozdziatu w formie tabelarycznej przyktady fafszywych przyja-
ciof w jezyku polskim i niemieckim moga po drobnych korektach postuzy¢ do przygo-
towania ciekawych ¢wiczen leksykalnych.

Obszerna bibliografia przedmiotu, obejmujaca starsze, klasyczne juz pozycje, ale
takze publikacje z ostatnich lat, pozwoli czytelnikom na poszerzanie wiedzy z zakresu
gramatyki kontrastywnej, nie tylko niemiecko-polskie;.

W recenzowanym podreczniku omoéwione zostaly zgodnie z zatozeniami tylko wy-
brane kontrasty niemiecko-polskie, relewantne w aspekcie glottodydaktycznym. Uczacy
si¢ jezyka niemieckiego i nauczajacy go zyskali znaczace wsparcie. Publikacja moze by¢
tez istotng pomoca dla studentéw tych kierunkéw germanistycznych, na ktorych nie-
rzadko w programach studiéw rezygnuje si¢ z wyktadow na rzecz konwersatoriow badz
tylko ¢wiczen. Studenci przygotowujacy analizy kontrastywne znajdg w podrgczniku
wiele wskazowek, jak (nie) nalezy porownywaé. Z uwagi na fakt, ze omawiana pozycja
zredagowana jest w jezyku polskim, moze ona zainteresowac rowniez studentdéw innych
kierunkéw filologicznych, tym bardziej ze w pierwszych trzech rozdziatach wstepnych
zawarta jest spora porcja usystematyzowanej wiedzy ogdlnej na temat gramatyki kon-
trastywnej. Dodatkowym atutem tej publikacji jest wskazywanie na potrzeby badawcze
i leksykograficzne oraz poszerzenie perspektywy porownawczej przez wlaczenie innych
jezykow.

Hanka KONIECZNA-ZIETA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Lingwistyka Stosowana 16: 1/2016, 139-141

Elke Hentschel, Theo Harden, Einfuhrung in die germanistische Lin-
guistik, Peter Lang Verlag, Bern 2014, 238 S.

Die Autoren Elke Hentschel, die als Professorin an der Universitdt Bern tétig ist, und
Theo Harden, Professor Emeritus des University College Dublin und Professor Adjunto
an der Universidade de Brasilia, haben, wie sie selbst im Vorwort schreiben, an verschie-
denen Universititen in unterschiedlichen Léndern Einfithrungsvorlesungen durchge-
filhrt. Aufgrund ihrer langjdhrigen Lehrerfahrung entstand eine Einfithrung in die
Sprachwissenschaft. Sie bietet zum einen den Studierenden eine erste Orientierungs-
hilfe. Zum anderen kann die ,,Einfilhrung in die germanistische Linguistik* eine wert-
volle Quelle fiir diejenigen Lehrkrifte darstellen, die nach Ideen suchen, die Grundlagen
und Arbeitsgebiete der Linguistik den Studierenden auf interessante Art und Weise in
gut verstindlicher Form ndher zu bringen.

Das Buch bilden sechzehn unabhéngige Einheiten, die in beliebiger Reihenfolge ge-
lesen werden konnen, da kein Vorwissen aus anderen Kapiteln vorausgesetzt wird. Be-
reits von der ersten Zeile an wird die Neugier der Leser auf die einzelnen Themengebiete
geweckt. Hierzu bedienen sich die Autoren nicht nur griffiger Uberschriften fiir einzelne
Kapitel — tiberwiegend in Form von Fragen — sondern beginnen ihre Ausfithrungen u.a.
mit interessanten Ergebnissen aus der Forschung. Und so beispielsweise stellt Elke Hent-
schel am Anfang des ersten Kapitels ,,Kénnen Worter miide machen? Semantik* zu-
néichst die Ergebnisse von zwei Experimenten dar, mit Hilfe deren der Einfluss der Wor-
ter auf das Verhalten der Versuchspersonen belegt werden konnte. Die Autorin zeigt auf,
wie in den beschriebenen Experimenten die Worter die Versuchspersonen tatsdchlich
,miide* gemacht haben. Aufgrund der zu Beginn des Kapitels angefiihrten Beispiele ge-
lingt es der Autorin, die komplexen Beziehungen der Worter (sowohl zu Sprachlichem
wie auch zu AuBersprachlichem) sehr gut zu illustrieren, was wiederum dem Leser den
Einstieg in das komplexe Themengebiet der Semantik erleichtert. Den Schwerpunkt des
Kapitels bildet die Zeichentheorie von Ferdinand de Saussure. Auch ein Einblick in die
Merkmal- und Prototypensemantik wird dem Leser gewéhrt.

Theo Harden bedient sich dhnlich vieler Beispiele, um eine Antwort auf die Frage,
die zugleich den Titel des zweiten Kapitels bildet: ,,Wo sind die Worter im Kopf und
wie greift man auf sie zu? Mentales Lexikon®, zu geben. Der Autor zieht einen Vergleich
mit einem Auto, das pldtzlich stehen bleibt, was darauf schlieBen lisst, dass vielleicht
der Tank leer ist. Auf diese Weise will der Autor den Lesern vor Augen fiihren, dass es
dhnlich bei der Erforschung des mentalen Lexikons zugeht. Harden schreibt hierzu: ,,Da
wo Probleme auftreten ist ein Zugriff eher moglich als beim reibungslosen Alltagsbe-
trieb™ (S. 17). In dem Kapitel wird erklirt, inwiefern es moglich ist, iber Stérungen —
Versprecher oder Aphasien — Riickschliisse {iber das Funktionieren des mentalen Lexi-
kons zu ziehen. Das zweite Kapitel liefert einen groben Uberblick iiber die bisher entwi-
ckelten Modelle: die modularen und die konnektionistischen. In dem Schlusssatz des
Kapitels trifft es Theo Harden auf den Punkt, wenn er sagt, dass es lediglich Modelle
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sind, wie der Zugriff auf die Worter im Kopf abléuft: ,,Eine Stralenkarte kann eine Stadt
sehr prézise darstellen; sie ist aber eben nicht die Stadt. (S. 27).

In dem dritten Kapitel ,,Gibt es Sprachen ohne Grammatik? Syntax*“ zeigt Elke Hent-
schel Schritt fiir Schritt auf, warum ,,das Ganze [...] mehr als die Summe seiner Teile
[ist]* (S. 32). Der Themenkomplex der Morphologie wird von der Autorin in drei eigen-
standigen Kapiteln erortert: Kapitel 4 ,,Mein Reiseziel: Ein Land ohne unregelmifige
Verben. Morphologie: Verben®, Kapitel 5,, Wieso heiBit es der Tisch, aber die Lampe
und das Klavier — und wozu ist das gut? Morphologie: Genus und Numerus‘ und Kapitel
6 ,,Wer? Was? Wem? Morphologie: Kasus®.

Die weiteren Einheiten sind auf dhnliche Art und Weise konzipiert: Ein Neugier we-
ckender Einstieg, viele Beispiele, eindeutige Begriffsklirung. Am Ende jedes Kapitels
befinden sich Literaturangaben, in denen die Autoren sowohl die zitierten Quellen auf-
listen als auch weitere Literaturtipps zum vertiefenden Lesen geben, was insgesamt eine
aufschlussreiche Wissensquelle fiir interessierte Leser bildet. In Kapiteln sieben bis elf
gewihren die Autoren Einblick in weitere Bereiche der Linguistik, deren Uberschriften
fiir ihren Inhalt sprechen: ,,Was es mit den Lauten auf sich hat. Phonetik und Phonolo-
gie”, ,,Sprachwissenschaft: Was ist das eigentlich? Wissenschaftsgeschichte, ,,Das ist
doch keine Sprache, das ist eine Halskrankheit. Dialektologie®, ,,Wer so schlampig
spricht, kann bestimmt auch nicht richtig denken. Soziolinguistik*,

Die Kapitel Nummer 12 ,,Wie lernt man eigentlich sprechen? Erstspracherwerb* und
Nummer 13 ,,Warum ist Fremdsprachenlernen so anstrengend? Fremdspracherwerb®
thematisieren weitere relevante Untersuchungsgebiete der Linguistik. Hier werden die
wichtigsten lernpsychologischen Ansétze innerhalb der Erstspracherwerbsforschung
(Nativismus, Konstruktivismus) und ihr Einfluss auf die Fremdspracherwerbsforschung
(Behaviorismus, Nativismus, Kognitivismus) vorgestellt. Nicht unberiicksichtigt bleiben
aber auch u.a. die soziokulturelle Theorie Lev Vygotskys sowie John Schumanns Ak-
kulturationshypothese.

In dem vierzehnten Kapitel ,,Meine Nachbarin ist nicht im Gefingnis. Pragmatik*
bespricht Theo Harden zuerst die Sprechakttheorie und erkldrt, was mit den Begriffen
des lokutionéren, illokutioniren und des perlokutiven Akts gemeint ist. Um die Disziplin
der Pragmatik den Lesern ndher zu bringen, werden auch folgende Konzepte und An-
sitze diskutiert: Gliickensbedingungen, Kooperationsprinzip und konversationelle Im-
plikaturen, Konversationsmaximen, Relevanz, Deixis und Hoflichkeit.

Zu einer Sprache gehort auch das Schriftsystem. Elke Hentschel geht in ihren Aus-
fiihrungen von den ikonischen Zeichen aus, um uns dann die Bedeutung zu erlautern und
Beispiele fiir Piktogramme, Logogramme und Phonogramme zu geben. In dem vorletz-
ten Kapitel ,,Und wie schreibt man das alles? Schriftsysteme* findet der Leser auch In-
formationen iiber Prinzipien, denen die Schrift einer Sprache folgen kann: Was bedeutet
es, dass eine Sprache dem phonologischen, morphologischen, dem 6konomischen oder
dem Homonymie-Prinzip folgt?

Das Kapitel ,,Ein PS fiir die Fans formaler Systeme. Syntaxmodelle, in dem Theo
Harden den Leser mit Modellen der Grammatik vertraut macht (u.a. die Konstituenten-
grammatik, die Generative Grammatik, Dependenzgrammatik sowie die Optimalitéts-
theorie finden hier ihre Besprechung) schlieBt die Uberlegungen ab.
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Am Ende des Buches werden im Register nochmals die wichtigsten Termini mit ei-
nem Seitenverweis aufgefiihrt.

Die ,,Einfiihrung in die germanistische Linguistik® hat mehrere Vorteile: Der tiber-
sichtliche Aufbau, die vielen anschaulichen Beispiele und die verstindliche Sprache be-
wirken, dass sich das Buch sehr gut liest. Den Autoren ist die Kunst gelungen, auf eine
besondere, an vielen Stellen humorvolle Art der Darstellung eine ungezwungene Entlas-
tung der Seriositdt des Themas zu bewirken, ohne dabei den Inhalt zu trivialisieren. Als
Einstieg in den Themenkomplex der Linguistik ist das Buch allen interessierten Lesern sehr
zu empfehlen.

Luiza CIEPIELEWSKA-KACZMAREK
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Artur Dariusz KUBACKI, Wybor dokumentow austriackich dla kandy-
datow na ttumaczgy przysieglych. Auswahl ésterreichischer Dokumente
fiir Kandidaten zum beeideten Ubersetzer/Dolmetscher, Wydawnictwo
Biuro Thumaczen KUBART, Chrzanéw, 2015, 288 str.

Ksigzka Artura Dariusza Kubackiego Wybor dokumentow austriackich dla kandydatow
na ttumaczy przysieglych. Auswahl ésterreichischer Dokumente fiir Kandidaten zum
beeideten Ubersetzer/Dolmetscher, wydana w tym roku przez wydawnictwo Biuro Thu-
maczen KUBART, stanowi kontynuacj¢ dziatalnosci naukowo-dydaktycznej autora w
zakresie przektadoznawstwa i glottodydaktyki. Mozna postrzegac ja jako kolejny tom z
serii podrecznikow do ¢wiczen translacyjnych.! Mimo iz tytul ksiazki sugeruje, ze jest
ona skierowana do kandydatéw na tlumaczy przysiggtych, to autor juz w przedmowie
rozszerza grono odbiorcow o studentow i aktywnych ttumaczy, ktérzy w zyciu zawodo-
wym niejednokrotnie muszg zmierzy¢ si¢ z tekstami pochodzacymi z Austrii lub przy-
gotowac prawidtowo brzmigce thumaczenia przeznaczone dla austriackich odbiorcow.

Publikacja obejmuje bogaty i roznorodny zbior dokumentéw austriackich. Autor
uporzadkowat wszystkie dokumenty wedtug jednolitego kryterium, jakim jest instytu-
cja, ktora je wydata, otrzymujac w ten sposob 12 grup: USC i instytucje koscielne, szkoty
i uczelnie wyzsze, administracja samorzadowa, notariusze, policja, sad, banki i instytu-
cje kredytowe, firmy ubezpieczeniowe, zaktady pracy/ organizacje pracobiorcow,
urzedy skarbowe, lekarze i1 szpitale oraz pozostate instytucje. Taki przejrzysty podziat
oraz dodatkowo alfabetyczny spis dokumentow na koncu ksigzki utatwiaja korzystanie
z ksiazki, przyspieszajac wyszukiwanie konkretnych tekstow w publikacji.

Austriacka odmiana jezyka niemieckiego stanowi dla ttumaczy, zwlaszcza z niewiel-
kim doswiadczeniem z austriacyzmami, pewnego rodzaju jezyk specjalistyczny, ktory z
powodu wystepujacych na wielu ptaszczyznach réznic wymaga wickszego naktadu
czasu przy przektadzie. Jest to uwarunkowane przede wszystkim analizg réznych wa-
riantow wystepujacych w poszczegoélnych odmianach jezyka niemieckiego oraz struktur
danego tekstu w danej odmianie jezyka. W zwiazku z tym zaprezentowany zbior doku-
mentow jest niezwykle cenny, poniewaz mimo szybkiego rozwoju srodkéw masowego
przekazu, w tym Internetu, i mimo duzej ilo$ci udostepnianych w nim dokumentow,

1 (1) Kubacki, A.D./ J. Iluk (2003), Wzory polskich i niemieckich dokumentow do ¢wiczen trans-
lacyjnych/ Muster polnischer und deutscher Dokumente fiir Translationsiibungen, (2) Kubacki,
A.D./ J. Tluk (2006), Wybor polskich i niemieckich dokumentow do ¢wiczen translacyjnych/ Au-
swahl polnischer und deutscher Dokumente fiir Translationsiibungen, (3) Kubacki, A.D. (2011),
Neue Auswahl deutschsprachiger Dokumente, (4) Kubacki, A.D./ K. Dahlmanns (2014), Jak spo-
rzgdzac¢ ttumaczenia poswiadczone dokumentow? Przeklady tekstow z ,, Wyboru polskich i nie-
mieckich dokumentow do éwiczen translacyjnych” z komentarzem/ Wie fertigt man beglaubigte
Ubersetzungen von Urkunden an? Kommentierte Ubersetzungen zu den Texten aus der ,, Auswahl
polnischer und deutscher Dokumente fiir Translationsiibungen”.
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dostep do tego typu przykladowych, ale zarazem autentycznych tekstow z r6znych dzie-
dzin wydanych w Austrii jest znacznie trudniejszy niz w przypadku dokumentow wyda-
nych w Niemczech, ktore znacznie cze¢sciej sg przedmiotem ttumaczen po§wiadczonych.
Przyktadowe dokumenty moga by¢ nie tylko zrdédlem terminologii, lecz rowniez pod-
stawa do analizy tekstow paralelnych, a tym samym mogg umozliwi¢ thumaczowi spo-
rzgdzenie poprawnych, bardziej zrozumiatych i lepiej brzmigcych thumaczen.

Zbior dokumentow odzwierciedla precyzyjny i przemys$lany wybor materiatow do
publikacji — z uwzglednieniem zaréwno czesciej spotykanych, standardowych doku-
mentow, takich jak np. akt urodzenia, za§wiadczenie o zameldowaniu, dowod rejestra-
cyjny, jak i trudniejszych tekstow, np. wyroki sadowe i akty notarialne. Na uwage za-
shluguje rowniez szata graficzna dokumentéw, poniewaz autor wybral czytelne teksty i
na ogo6t zapisane odpowiednio duza czcionka, co daje wigkszy komfort czytania.

W poréwnaniu do wczesniejszych ksigzek autora, obejmujacych wybor polskich i
niemieckich dokumentéw, pozycja ta zostala wzbogacona o wartosciowe wprowadzenie
dotyczace austriackiej odmiany jezyka niemieckiego, ktora nadal jest ,,dyskrymino-
wana” zarowno przez programy edukacyjne, jak i1 czgsto przez samych thumaczy ze
wzgledu na jej ,,obce, inne” brzmienie w poréwnaniu do standardowej niemczyzny.
Omawiajac réznice terminologiczne w zakresie jezyka prawa na ptaszczyznie morfolo-
gicznej, leksykalnej, pragmatycznej i ortograficznej autor umiejetnie taczy swoja wiedze
naukowca z do$wiadczeniami zdobytymi podczas wykonywania praktyki tlhumacza
przysiegtego: nie tylko prezentuje ciekawe zestawienie przykladowych niemieckich i
austriackich ekwiwalentow z zakresu prawa, lecz rowniez uczula na tzw. ,,falszywych
przyjaciot” i tatwos¢ popetnienia powaznych btedow przy thlumaczeniu tekstow austriac-
kich, ktora wigze si¢ z wystgpowaniem odmiennos$ci jezykowych.

Oprdcz wspomnianego juz alfabetycznego spisu dokumentow na koncu ksigzki znaj-
duje si¢ rowniez wykaz literatury — zawierajacy takze bardzo przydatne, ale mniej znane
stowniki austriackie — oraz wykaz skrotow i skrotowcow, ktory nie tylko ulatwia zrozu-
mienie opublikowanych dokumentéw, lecz moze by¢ przydatny przy tlumaczeniu in-
nych dokumentow wydanych w Austrii.

Magdalena LOMZIK
Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
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Sprawozdanie z miedzynarodowej konferencji Mehrsprachigkeit und
Multikulturalitat im translatorischen und glottodidaktischen Paradigma,
9-11.10.2015 r., Uniwersytet Wroclawski

W dniach 9-11 pazdziernika 2015 r. w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego odbyta si¢ migdzynarodowa konferencja pod tytutem Mehrsprachigkeit
und Multikulturalitdit im translatorischen und glottodidaktischen Paradigma. Za organi-
zacje odpowiadali cztonkowie Zakladu Glottodydaktyki i Pracowni Translatoryki na
czele z prof. Anng Malgorzewicz w roli kierownika naukowego. Do Wroctawia przybyto
ponad pigcdziesieciu badaczy z Polski, Niemiec, Austrii, Czech, Danii, Ukrainy oraz
Tunezji z referatami o szeroko pojetej tematyce glottodydaktycznej i translatoryczne;.

Konferencja zostata zainaugurowana w barokowej sali Nehringa przez dziekana Wy-
dziatu Filologicznego, prof. Marcina Cienskiego oraz przez dyrektor Instytutu Filologii
Germanskiej, prof. Iwong Bartoszewicz. Po uroczystym otwarciu nastapila pierwsza se-
sja wyktadow plenarnych. Wsr6d méwcow znalezli si¢ uznani w §wiecie nauki badacze
w dziedzinie translatoryki: prof. Susanne Gopferisch, przewodniczaca niemieckiego
Stowarzyszenia Lingwistyki Stosowanej (GAL e.V.), prof. Sambor Grucza, przewodni-
czacy Polskiego Towarzystwa Lingwistyki Stosowanej (PTLS), prof. Jerzy Zmudzki,
wiceprzewodniczacy Polskiego Towarzystwa Lingwistyki Stosowanej(PTLS) oraz prof.
Lew Zybatow, dyrektor Instytutu Translatoryki Uniwersytetu w Innsbrucku i przewod-
niczacy IATI (International Academy for Translation and Interpreting).

Wzbogaceni o pierwsze refleksje z dziedziny glottodydaktyki, translodydaktyki,
technologii eyetrackingowych oraz terminologii z zakresu ttumaczenia ustnego, uczest-
nicy udali si¢ do trzech sekcji: kulturoznawczo-jezykoznawczej, glottodydaktycznej
oraz sekcji IATI PhD School dla poczatkujacych naukowcow. Sekcja akademii IATI,
ktoéra objeta patronatem wroctawska konferencje, trwata przez dwa dni i miala na celu
umozliwienie doktorantom prezentacji swoich projektéw dysertacyjnych i poddanie ich
dyskusji, w ktorej wzigli udziat profesorowie translatorycy. Sekcja cieszyta si¢ duzym
zainteresowaniem, a jej uczestnicy otrzymali wiele cennych rad i wskazéwek dotycza-
cych podstaw teoretycznych ich dysertacji oraz realizacji ich badan.

Drugi dzien konferencji rozpoczeta prof. Gyde Hansen z Copenhagen Business
School, wygtaszajac wyktad plenarny na temat przeprowadzania korekty thumaczen ma-
szynowych. Nastepnie wystgpili prof. Annely Rothkegel z Uniwersytetu w Hildesheim
z referatem o jezykowo-kulturowych aspektach w ekokomunikacji i prof. Michael
Schreiber z Uniwersytetu w Mainz z wykladem na temat wykorzystywania przemow
politycznych w translodydaktyce. Sekcje plenarng zakonczyta przewodniczaca Federal-
nego Zwigzku Ttumaczy (BDU), dr Thurid Chapman, wypowiadajac sie¢ w bardzo zy-
wym referacie o trudno$ciach praktyki translatorskiej i jej przysztosci.

Po przerwie kawowej dalsze obrady prowadzone byly w sekcjach. Oprocz trwajace;j
od dnia poprzedniego sekcji IATI PhD School, uczestnicy konferencji mogli wziaé
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udzial w sekcji poswigconej jezykowi prawniczemu, jak i w sekcji glottodydaktyktycz-
nej. Po kolejnej przerwie w centrum uwagi byto thumaczenie literackie i translatoryka.
Adepci przektadu mieli takze szanse¢ podszlifowac swoje umiejetnosci na warsztatach z
thumaczen tekstow artystyczno-historycznych pod okiem Ursuli Kiermeier z Uniwersy-
tetu Pedagogicznego w Krakowie, znanej ttumaczki literatury polskiej na jezyk nie-
miecki.

Ostatni dzien konferencji rozpoczat si¢ od wyktadow plenarnych. W centrum zain-
teresowania znalazty si¢ wielojezyczno$¢ oraz rozwoj kompetencji ttumaczeniowych i
interkulturowych. Swoje naukowe poglady wyglosili: prof. Zofia Berdychowska z Uni-
wersytetu Jagiellonskiego, prof. Barbara Skowronek z Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu, prof. Zenon Weigt z Uniwersytetu L.odzkiego oraz prof. Anna Jaro-
szewska z Uniwersytetu Warszawskiego.

Niedzielne sekcje zostaty zdominowane przez tematyke glottodydaktyczna. Odbyty
si¢ dwie sekcje rownoleglte, w ramach ktorych zajmowano si¢ zagadnieniami nauczania
jezykdéw obcych. Dla badaczy z dziedziny translatoryki i thumaczy nie zabrakto jednak
sekcji translatoryczne;.

Wierzac, ze muzyka tagodzi nie tylko obyczaje, lecz takze stres zwigzany z wygta-
szaniem referatow, organizatorzy konferencji zapewnili duza dawke muzyki zar6wno w
piatkowy, jak i sobotni wieczoér. W piatek, w restauracji ,,Dwor Polski”, odbyta sig¢ uro-
czysta kolacja przy akompaniamencie fortepianu w wykonaniu polskiej poetki i pia-
nistki, Ewy Sonnenberg, natomiast w sobotg uczestnicy konferencji udali si¢ na koncert
,,Bossa Nova” do nowopowstalego Narodowego Forum Muzyki.

Konferencja Mehrsprachigkeit und Multikulturalitdt im translatorischen und glotto-
didaktischen Paradigma cieszyta si¢ duzym zainteresowaniem. Oprocz referentow w
konferencji uczestniczyli takze wolni stuchacze, doktoranci oraz studenci. W kazdej z
sekcji toczyly si¢ zywe dyskusje, ktore byly kontynuowane takze podczas przerw. Wy-
ktady wygtoszone na konferencji zostang opublikowane w dwdoch numerach czasopisma
naukowego Studia Translatorica.

Kwiryna PROCZKOWSKA
Uniwersytet Wroctawski

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1ls.uw.edu.pl



Niniejsza publikacja jest dostepng na licencji Creative Commons. Uznanie autorstwa-Uzycie niekomercyjne-Bez utworow
zaleznych 3.0 Polska. Pewne prawa zastrzezone na rzecz autora. Zezwala si¢ na wykorzystanie publikacji zgodnie z licencjg
— pod warunkiem zachowania niniejszej informacji licencyjnej oraz wskazania autora jako wlasciciela praw do tekstu. Tres¢
licencji jest dostgpna na stronie: http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/pl/

Lingwistyka Stosowana 16: 1/2016, 147-149

Bericht iiber die Internationale wissenschaftliche Jubiliumskonferenz
Angewandte Linguistik: Erfahrungen und Perspektiven, Poznan
16-17.10.2015

Vom 16.-17. November 2015 fand am Institut der Angewandten Linguistik der Adam-
Mickiewicz-Universitit zu Poznan (UAM) die Internationale wissenschaftliche Jubila-
umskonferenz Angewandte Linguistik: Erfahrungen und Perspektiven statt. Der Anlass
fiir diese wissenschaftliche Feier war der dreifache Jahrestag: im Studienjahr 2015/2016
feiert das Institut fiir Angewandte Linguistik, das bei seiner Griindung Lehrstuhl fiir An-
gewandte Sprachwissenschaften hiel3, sein 50jdhriges Bestehen. Auch seit 50 Jahren er-
scheint Glottodidacta. An International Journal of Applied Linguistics, die wissenschaft-
liche Zeitschrift des Instituts. Zugleich wurde dieses Jahr das zehnte Jubildum der Um-
wandlung des direkten Vorldufers des Instituts - des Lehrstuhls fiir Glottodidaktik und
Translatorik - in das heutige Institut fiir Angewandte Linguistik feierlich begangen. Die
Jubildumskonferenz wurde von den Mitarbeitern des Instituts mit dem Ziel veranstaltet,
den Wissenschaftlern ein Forum zu bieten, auf dem Erfahrungen und Meinungen zur
bisherigen Entwicklung der angewandten Linguistik ausgetauscht, sowie ihre Entwick-
lungstendenzen in Polen und im Ausland diskutiert werden konnten. Wéhrend der Kon-
ferenz wurden sowohl die Errungenschaften der Posener Schule der Angewandten Lin-
guistik, als auch die Forschungsergebnisse anderer polnischer und auslidndischer For-
schungszentren auf dem Gebiet der Sprachwissenschaft, Translatorik, Fremdsprachen-
didaktik, Mehrsprachigkeit, der interkulturellen Kommunikation und Mediation, sowie
der Literatur-, Medien- und Kulturdidaktik présentiert. Zusammen beteiligten sich an
der Konferenz iiber 140 Teilnechmer aus Polen und dem Ausland (Deutschland, aus den
Niederlanden, Italien, Tschechien). Die Konferenz stand unter der gemeinsamen
Schirmherrschaft des Rektors der Adam-Mickiewicz-Universitdt, Prof. Dr. habil. Bro-
nistaw Marciniak, der Dekanin der Neuphilologischen Fakultit, Prof. Dr. habil. Teresa
Tomaszkiewicz und des Oberbiirgermeisters der Stadt Poznan, Jacek Jaskowiak.

Die feierliche Eroffnung der Konferenz fand in Collegium Minus, dem historischen
Rektorat-Gebdude der Adam-Mickiewicz-Universitét, statt. Prof. Dr. Andrzej Lesicki,
Prorektor der Universitit, Prof. Dr. habil. Teresa Tomaszkiewicz, Dekanin der Neuphli-
lologischen Fakultét und Prof. Dr. habil. Izabela Prokop, Direktorin des Instituts fiir An-
gewandte Linguistik skizzierten in ihren aufeinanderfolgenden Eréffnungsreden, wie
sich das Institut im Laufe der Jahre entwickelte: es wurde an die Geschichte der Univer-
sitét erinnert, dann der Platz des Instituts fiir Angewandte Linguistik in der Struktur der
Neuphilologischen Fakultit beschrieben sowie derzeitige Stand des Instituts dargestellt.
Prof. Dr. habil. Waldemar Pfeiffer, Griinder und langjéhriger Leiter des Instituts fiir An-
gewandte Linguistik, erzihlte von dessen Anfiangen und erinnerte zudem an das wissen-
schaftliche Werk von Prof. Dr. habil. Ludwik Zabrocki, einem herausragenden Posener
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Sprachwissenschaftler, der 1965-1976 den Lehrstuhl fiir Angewandte Sprachwissen-
schaft innehatte. Unter den Gésten, die ihre Jubildumsgliickwiinsche aussprachen, waren
Prof. Dr. habil. Dr. h. ¢. mult. Franciszek Grucza, der Griinder des Instituts fiir Ange-
wandte Linguistik der Warschauer Universitét, Prof. Dr. habil. Stanistaw Puppel, der
Leiter des Lehrstuhls fiir Ekokommunikation der Adam-Mickiewicz-Universitét, Prof.
Dr. Andrzej Sitarski, Direktor des Instituts fiir Russische Philologie der UAM sowie Dr.
Magdalena Wrembel im Namen der Dekanin der Englischen Fakultit der UAM, Prof.
Dr. habil. Katarzyna Dziubalska-Kotaczyk.

Die Jubildumskonferenz fand unter der wissenschaftlichen Leitung von Prof. Dr. ha-
bil. Izabela Prokop (Vorsitzende), Prof. Dr. habil. Waldemar Pfeiffer (Ehrenvorsitzen-
der) und Mitgliedern in folgender Besetzung statt: Prof. Dr. Sylwia Adamczak-Kryszto-
fowicz, Prof. Dr. Camilla Badstiibner-Kizik, Prof. Dr. Joanna Kubaszczyk, Prof. Dr.
Marcin Maciejewski, Prof. Dr. Alicja Sakaguchi, Prof. Dr. Barbara Skowronek, Prof.
Dr. Aldona Sopata, Prof. Dr. Danuta Wisniewska und Prof. Dr. Stephan Wolting. Das
Organisationsbiiro wurde von Prof. Dr. Sylwia Adamczak-Krysztofowicz und Dr. Au-
gustyn Surdyk (Vorsitzende) geleitet und bestand aus den folgenden Mitgliedern: Dr.
Magdalena Jurewicz, Dr. Joanna Kic-Drgas, Dr. Dorota Owczarek, Dr. Pawet Rybszle-
ger, Dr. Katarzyna Trojan, Mag. Eva Teshajev, Dr. Anna Urban, Dr. Joanna Wozniak
und Dr. Nadja Zuzok.

Zum Programm der Konferenz gehorten fiinf Plenarvortrdge, drei am ersten und
zwei am zweiten Konferenztag. Den ersten Plenarvortrag hielt Prof. Dr. Dr. Csaba Fol-
des, der iiber die Position, Entwicklungsdynamik und Forderung der deutschen Sprache
weltweit im Blick der Angewandten Linguistik reflektierte. Im néchsten Plenarvortrag,
den Prof. Dr. habil. Sambor Grucza hielt, wurde Angewandte Linguistik in Polen zwi-
schen Tradition und Innovation beschrieben. Zum Abschluss dieses ersten thematischen
Blocks fokussierte sich Prof. Dr. Fank G. Konigs auf die Beschreibung des Beitrags der
Angewandten Linguistik zur Erforschung des Lehrens und Lernens von Fremdsprachen.
Den zweiten Konferenztag begann Prof. Dr. habil. Hanna Komorowska mit einem Ple-
narvortrag iiber Dilemmas der Fremdsprachenlehrer. Danach préisentierte Prof. Dr. habil.
Stanistaw Puppel das Konzept der Angewandten Linguistik als Manifestation von Endo-
und Exo-Symbiose. Das Programm der Jubildumskonferenz umfasste auch zwei Podi-
umsdiskussionen: eine am ersten Konferenztag zum Thema Perspektiven der Ange-
wandten Linguistik weltweit unter Beteiligung von Prof. Dr. Bernhard Brehmer, Prof.
Dr. Almut Hille, Prof. Dr. Bernd Miiller-Jacquier und Prof. Dr. Norbert Niibler und eine
am zweiten Tag zum Thema Perspektiven der Angewandten Linguistik in Polen (analog
zum Motto der Konferenz) unter Beteiligung von Prof. Dr. habil. Andrzej Katny, Prof.
Dr. Beata Mikotajczyk, Prof. Dr. habil. Teresa Siek-Piskozub, Prof. Dr. Aldona Sopata
und Prof. Dr. habil. Weronika Wilczynska.

Im Rahmen der Konferenz wurden 79 Referate gehalten. Die thematischen Schwer-
punkte der Vortrage umfassten die Gebiete der Sprachwissenschaft und der Translatorik,
Fremdsprachendidaktik, Mehrsprachigkeit, der interkulturellen Kommunikation und
Mediation sowie der Literatur-, Medien- und Kulturdidaktik, und nach dieser Klassifi-
kation wurden sie in sechs Sektionssitzungen unterteilt:
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1. Sprachwissenschaft-Ubersetzungswissenschaft (Leitung: Prof. Dr. habil. Izabela
Prokop, Prof. Dr. habil. Alicja Sakaguchi, Dr. Pawet Kubiak, Dr. Pawet Rybszleger, Dr.
Magdalena Jurewicz, Dr. Hanka Blaszkowska)

2. Glottodidaktische Aspekte der Mehrsprachigkeit (Leitung: Prof. Dr. Barbara
Skowronek)

3. Linguistische und psycholinguistische Aspekte der Mehrsprachigkeit (Prof. Dr.
Aldona Sopata, Prof. Dr. Danuta Wisniewska)

4. Interkulturelle Sprachpadagogik [Glottopddagogik] (Prof. Dr. Sylwia Adamczak-
Krysztofowicz, Dr. Magdalena Aleksandrzak, Dr. Luiza Ciepielewska-Kaczmarek)

5. Interkulturelle Kommunikation (Prof. Dr. Stephan Wolting, Dr. Marta
Janachowska-Budych, Dr. Anna Szczepaniak-Kozak)

6. (Medien-)Linguistische Sektion (Prof. Dr. Camilla Badstiibner-Kizik, Prof. Dr.
Joanna Kubaszczyk, Prof. Dr. Marcin Maciejewski, Dr. Agnieszka Pozlewicz, Dr. Anna
Urban, Dr. Anna Pieczynska-Sulik).

Die Ergebnisse der Konferenz lassen unter anderem die allgemeine Schlussfolge-
rung zu, dass die Perspektiven der Angewandten Linguistik weltweit und in Polen hoch-
komplex sind und dass ihr Untersuchungsgegenstand auf vielen wissenschaftlichen Ge-
bieten weiter entwickelt und erweitert sein sollte.

Weiterfilhrende Informationen zur Konferenz, zum Rahmenprogramm sowie
Abstracts der Referate finden sich auf der Internetseite der Konferenz.'

Magdalena JASZCZYK, Anna MARKO
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

! Die Internetseite ist unter folgender Adresse zuginglich: www.ils.konferencja.org

Lingwistyka Stosowana/ Applied Linguistics/ Angewandte Linguistik: www.1ls.uw.edu.pl



